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 لممخص:ا

يجب أف تتحوؿ الأنظمة التعميمية مف  . ولتمكيف العقؿالتعميـ ليس مجرد نقؿ لممعرفة، بؿ عممية ديناميكية لتمكيف العقؿ
نموذج "التمقيف" إلى نموذج "التفكيؾ والبناء"، حيث يصبح الطالب باحثاً نشطًا ومبتكرًا، لا مُتمقيًا سمبيًا. تنمية ميارات 

جيؿ التفكير الناقد والإبداع لدى طلاب المدارس ليست مجرد "إضافة ترفييية" إلى المناىج، بؿ ىي ضرورة حيوية لبناء 
تعتبر ميارات التفكير الناقد والإبداع مف العناصر الأساسية التي تسيـ  .قادر عمى مواجية تحديات المستقبؿ بوعي ومرونة

في عالـ سريع التغير ويعتبر اليوـ الاستثمار في ىذه الميارات ضماف لمستقبؿ  في تعزيز عممية التعمـ وزيادة المعرفة
وؿ ىذا البحث دواعي الحاجة لتنمية ميارات التفكير الناقد والإبداع في مدارس التعميـ مزدىر فرديًّا ومجتمعيًّا. سيتنا

إذا نجحنا في تحويمو مف "حشو المعمومات" إلى "زرع بذور التفكير"، سنُخرّج أجيالًا قادرة عمى التعمـ الذاتي  الأساسي. 
جيا وستكوف واعية بمسؤولياتيا الاجتماعية. العلاقة بيف مدى الحياة و مؤىمة لقيادة الابتكار في العموـ والفنوف والتكنولو 

التعمـ الجيد والنظـ التعميمية الجيدة والابتكار علاقة حتمية، لكنيا ليست تمقائية، فيي تحتاج إلى رؤية استراتيجية تربط بيف 
كوادر. فالابتكار ثمرة نظاـ أىداؼ التعميـ واحتياجات المستقبؿ إضافة الى استثمار مستمر في البنية التحتية وتدريب ال

سيتطرؽ البحث الى  .تعميمي يزرع بذور الإبداع، ويروييا بمنيجية متطورة، ويحصُد نتائجيا في شكؿ حموؿ تُغير العالـ
بعض تجارب النظـ التعميمية التي نجحت في مجاؿ التكنولوجيا والابتكار بسبب استيدافيا تنمية الإبداع في مراحؿ التعميـ 

 .المختمفة
 .التفكيؾ والبناء، التفكير الناقد ،التمقيفالكممات المفتاحية: 

Abstract: 

Education is not merely the transfer of knowledge; it is a dynamic process of empowering the 

mind. To empower the mind, educational systems must shift from a model of "indoctrination" 

to a model of "deconstruction and construction," where students become active and innovative 

researchers, not passive recipients. Developing critical thinking and creativity skills among 

school students is not merely a "recreational addition" to the curriculum; rather, it is a vital 

necessity for building a generation capable of facing future challenges with awareness and 

flexibility. Critical thinking and creativity skills are essential elements that contribute to 
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enhancing the learning process and increasing knowledge in a rapidly changing world. 

Investing in these skills today is seen as a guarantee for a prosperous future, both individually 

and as a society. This research will address the need to develop critical thinking and creativity 

skills in primary schools. If we succeed in transforming this model from "cramming 

information" to "planting the seeds of thought," we will produce generations capable of 

lifelong self-learning, qualified to lead innovation in science, the arts, and technology, and 

aware of their social responsibilities. The relationship between quality learning, good 

educational systems, and innovation is inevitable, but it is not automatic. It requires a strategic 

vision that links educational goals with future needs, in addition to continuous investment in 

infrastructure and staff training. Innovation is the fruit of an educational system that plants the 

seeds of creativity, waters them with advanced methodology, and reaps the fruits in the form 

of world-changing solutions. The research will examine some of the experiences of 

educational systems that have succeeded in the field of technology and innovation because 

they aimed to foster creativity at various stages of education. 

Keywords: indoctrination; Critical thinking; deconstruction and construction. 

 إشكالية البحث

في عصر التحولات المعرفية والتكنولوجية المتسارعة، تواجو الأنظمة التعميمية تحديًا كبيرًا يتمثؿ في 

قصورىا عف إعداد الأجياؿ لمواجية تعقيدات المستقبؿ. إف الاعتماد المستمر عمى نموذج "التمقيف" 

الطلاب عمى التحميؿ والابتكار، ويُحوّليـ إلى التقميدي، الذي يركز عمى الحفظ والاستظيار، يُعطِّؿ قدرات 

متمقيف سمبييف. في ظؿ ىذا الواقع، يبرز التساؤؿ الرئيسي: ما مدى فعالية النظـ التعميمية الحالية في 

تنمية ميارات التفكير الناقد والإبداع، وما ىي السبؿ الكفيمة بالتحوؿ نحو نموذج تعميمي يُؤىِّؿ الطلاب 

 .حؿ المشكلات المعقدةلقيادة الابتكار و 

 أهداف البحث

 يسعى ىذا البحث إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية:
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 أىمية تنمية ميارات التفكير الناقد والإبداع في مراحؿ التعميـ الأساسي. تحديد .1  

، مع تسميط الضوء عمى نقاط القوة والبناء" "التفكيؾ نموذجالفروقات بيف نموذج "التمقيف" و  تحميؿ .2

 ا.والضعؼ لكؿ منيم

 آليات واستراتيجيات عممية يمكف تطبيقيا في المناىج والبيئة الصفية لتنمية ىذه الميارات. اقتراح .3

 تجارب دولية ناجحة في دمج التفكير الناقد والإبداع في أنظمتيا التعميمية. استعراض .4

 توصيات محددة لصناع القرار والمعمميف لتسييؿ عممية التحوؿ المنشودة. تقديـ .5

 ثأهمية البح

 تكمف أىمية ىذا البحث في كونو يسمط الضوء عمى قضية حيوية لمستقبؿ التعميـ والمجتمعات، وىي:

عمى الصعيد الفردي: يساىـ في بناء "المتعمـ الدائـ" القادر عمى التقييـ الذاتي لممعمومات والتكيؼ  .1

 وظائؼ.مع التغيرات في سوؽ العمؿ، مما يحوؿ الأفراد إلى "صانعي فرص" لا باحثيف عف 

عمى الصعيد المجتمعي: يعزز الابتكار والمسؤولية الاجتماعية، حيث يُخرج أجيالًا قادرة عمى  .2

إيجاد حموؿ محمية لمشكلات عالمية، والمشاركة بوعي في صنع القرار، مما يُعتبر "قضية أمف 

 قومي" لضماف مستقبؿ مزدىر ومستداـ.

 المنهجية المتبعة

، حيث تـ تحميؿ المفاىيـ والنظريات المتعمقة بنماذج التحميمي لوصفيا المنيجاعتمد ىذا البحث عمى 

التعميـ المختمفة )التمقيف مقابؿ التفكيؾ والبناء(، بالإضافة إلى استعراض وتحميؿ التجارب الدولية الناجحة 

الدولية، لموصوؿ إلى المراجع العممية، والتقارير  المكتبية الدراسةفي ىذا المجاؿ. كما تـ الاعتماد عمى 

 .والمقالات المتخصصة ذات الصمة بموضوع البحث
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يتضمف مجتمع الدراسة طلاب المدارس في مراحؿ التعميـ الأساسي، مف المرحمة  مجتمع الدراسة:  

سنة(، باعتبارىا المراحؿ التأسيسية التي تُشكِّؿ  18-16سنة( إلى المرحمة الثانوية ) 12-6الابتدائية )

 رات الأساسية.القدرات العقمية والميا

يركز البحث عمى تحميؿ التجارب الناجحة في دوؿ مثؿ إستونيا، فنمندا، سنغافورة،  العينة المستهدفة:

 .كوريا الجنوبية، والإمارات العربية المتحدة، وىولندا كنماذج يمكف الاستفادة مف خبراتيا

 المقدمة: 

يعد معيا التعميـ مجرد عممية نقؿ خطية  يشيد العصر الحالي تحولات معرفية وتكنولوجية متسارعة، لـ

التعميـ عممية ديناميكية لتمكيف العقؿ ، تيدؼ إلى صقؿ ميارات التفكير فلممعرفة مف المعمـ إلى الطالب. 

النقدي وحؿ المشكلات والإبداع والاستعداد لمتعمّـ مدى الحياة. لتحقيؽ ىذا اليدؼ السامي، يجب أف 

موذج "التمقيف" التقميدي المييمف، وتبني نموذج "التفكيؾ والبناء" الذي يحوّؿ تتخمى الأنظمة التعميمية عف ن

الطالب مف مُتمؽٍ سمبي إلى  باحث نشط ومبتكر . وبإعتبار أف النموذج السائد بالنظاـ التعميمي المحمي 

خبير( إلى ىو نموذج التمقيف والذي يعتمد عمى فكرة أف المعرفة سمعة ثابتة يمكف "نقميا" مف المعمـ )ال

الطالب )الوعاء الفارغ( ليكوف دور الطالب دور سمبي، متمؽٍ، مجرد حافظ لممعمومات ومُعيد لإنتاجيا في 

الامتحانات وليبقى دور المعمـ انو مصدر وحيد لممعرفة، مُمقّف، مسيطر عمى عممية التعمـ ليتبع منيجية 

ة، والاختبارات التقميدية )اختيار مف متعدد، تعتمد التركيز عمى الحفظ، والتكرار، والمحاضرات الإلقائي

وبالتالي يعاني ىذا النموذج مف سمبيات أوليا عدـ الفعالية لانو لا يبني  .(Lang, 2008) صواب/خطأ(

ميارات تفكير عُميا )تحميؿ، تركيب، تقييـ، إبداع(. وثانييا التشكيؾ في الفيـ فالتركيز عمى الحفظ يُضعؼ 

ذاتو. اما رابعيا  الفيـ العميؽ والتطبيؽ. وثالثيا فقداف الحافز فيُولد الممؿ والسمبية وعدـ الاىتماـ بالتعمـ

فيو  عدـ ملاءمة العصر فيو لا يُعد الطالب لمجتمع المعرفة السريع التغير الذي يتطمب تكيفًا ومبادرة 
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بداعًا. في عالـ يتسـ بالتغير المتسارع والتحولات غير المسبوقة، لـ يعد "تراكـ المعمومات" ىدفًا كافيًا    وا 

ي تنمية  ميارات التفكير الناقد والإبداع  ىو استثمار في رأس لمتعميـ الأساسي. الاستثمار الاستراتيجي ف

الماؿ البشري القادر عمى قيادة الابتكار ومواجية التعقيدات المستقبمية. ىذا البحث يوضح كيؼ أف تحويؿ 

التعميـ مف نموذج "الحشو" إلى نموذج "زرع بذور التفكير" يُخرّج أجيالًا قادرة عمى  التعمـ الذاتي مدى 

 حياة، مؤىمة لقيادة  الابتكار في العموـ والفنوف والتكنولوجيا، واعية بمسؤولياتيا الاجتماعية.ال

إذ إننا نجد في الجانب الأخر نظـ تعميمية تتبنى نموذجا مخالؼ يسمى نموذج التفكيؾ والبناء وىو نموذج 

مطالب مع المعمومات ينظر إلى المعرفة عمى أنيا بناء ديناميكي يتشكؿ مف خلاؿ التفاعؿ النشط ل

والتجارب والمجتمع. مف خلاؿ التفكيؾ يتعمـ الطالب تحميؿ الأفكار والمفاىيـ والمشكلات إلى أجزائيا 

الأساسية، وفحصيا نقديًا، وفيـ سياقاتيا وأسسيا وافتراضاتيا. ويتعمـ البناء بتجميع الأفكار والمعمومات 

 ي ومعرفة جديدة عبر التوليؼ والابتكاربطرؽ جديدة، وصياغة حموؿ مبتكرة، وخمؽ فيـ شخص

(Bereiter & Scardamalia, 2014) فيتحوؿ دور الطالب الى باحث نشط يطرح الأسئمة، يبحث .

ائجو. عف المعمومات، يحمؿ المصادر، يختبر الفرضيات، ينفذ مشاريع، يتعاوف، يقدـ حمولًا و يُقيّـ نت

مبتكر يُولّد أفكارًا جديدة، يربط بيف المجالات المختمفة، يجد طرقًا غير تقميدية لحؿ المشكلات. ليكوف 

دور المعمـ ميسر، مرشد، شريؾ في التعمـ يصمـ بيئات تعمـ غنية ومحفزة، يطرح أسئمة عميقة، يوجو 

المستقؿ والمجازفة الفكرية. وىي نموذج البحث والاستقصاء، يوفر الموارد والتغذية الراجعة، يشجع التفكير 

تركز منيجيتو عمى التعمـ القائـ عمى الاستقصاء، التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلات، التعمـ القائـ عمى 

عتمد التفكير الناقد والإبداعي و التقييـ التكويني . وبمنيجية ت(Arató, 2014) المشاريع، التعمـ التعاوني

لتقييـ عمميات التفكير، والميارات، ومنتجات الطلاب الحقيقية )عروض، نماذج، بحوث،  والتقييـ الحقيقي 

 حموؿ(.
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لمتحوؿ إلى نموذج التفكيؾ والبناء فوائد عدة يمكف حصرىا في تعميؽ الفيـ وبناء  ولعمو يتوجب القوؿ ان  

رابطة وقابمة لمتطبيؽ إضافة الى  تنمية ميارات القرف الحادي والعشريف المذكورة اعلاه كالتفكير معرفة مت

النقدي، الإبداع، التعاوف، التواصؿ، حؿ المشكلات المعقدة. ناىيؾ عف دوره في تعزيز الاستقلالية 

بناء الثقة والقدرة  والمسؤولية فالطالب مسؤوؿ عف تعممو، يطور حب الاستطلاع والمبادرة. وفائدتو في

عمى الابتكار مف خلاؿ تشجيع التجريب والمجازفة وتوليد الأفكار الجديدة. كذلؾ فائدتو في زيادة الدافع 

والانخراط فيصبح التعمـ ذا معنى ومرتبطًا بالواقع واىتمامات الطلاب. ولعؿ الاىـ ىو إعداد أفضؿ 

والتعمـ المستمر بدلًا مف المعرفة الثابتة. أف لمستقبؿ غير معروؼ عبر التركيز عمى ميارات التكيؼ 

التسويؽ لمتحوؿ ليذا النموذج يوجب عمينا التطرؽ الى تحديات التحوؿ وآليات التطبيؽ. فاولى ىذه 

  التحديات ستكوف بلا شؾ مقاومة التغيير مف المعمميف والإدارييف المعتاديف عمى النموذج القديـ

تقميدية بتقييـ الحفظ والاستظيار بدلًا مف الميارات العميا. ناىيؾ عف لثقافة الامتحانات الوالمعتاديف 

الحاجة إلى تدريب مكثؼ لممعمميف عمى ميارات التيسير والاستقصاء والتقييـ البديؿ مع نقص الموارد 

الحاجة لتغيير ثقافة الصؼ والمدرسة لتصبح والزمف الكافي لتطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط إضافة الى 

كثر ديمقراطية وتشاركية. مع أحتماؿ بقاء  الخوؼ مف الفوضى أو فقداف السيطرة  في الصفوؼ التي أ

 .(Sampson et al., 2025)تشجع النقاش المفتوح والاستكشاؼ 

آليات التطبيؽ والتي تتثمؿ اولًا في مع الحديث عف بعض الفوائد وبعض التحديات يمكننا الحديث عف 

إصلاح المناىج ليكوف التركيز عمى المفاىيـ الأساسية والميارات بدلًا مف كـ المعمومات. وتدريب وتطوير 

دارة المعمميف مف خلاؿ برامج مستمرة تركز عمى فمسفة البناء، وتصميـ الأنشطة  المحفزة لمتفكير، وا 

الصؼ التعاوني، والتقييـ البديؿ. يتموىا إعادة تصميـ التقييـ بالانتقاؿ مف اختبارات الحفظ إلى تقييـ 

الأداء، والمشاريع، والممفات الإنجازية  والتقييـ الذاتي والتقييـ مف الأقراف. وصولا الى توفير الموارد 
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إنترنت، مختبرات، زيارات ميدانية(، ومساحات لمتجريب والعمؿ  كتوفير مصادر متنوعة لممعمومات )كتب،  

التعاوني. بالتزامف مع العمؿ عمى تغيير ثقافة المدرسة بتشجيع التجريب والتعمـ مف الأخطاء، وتمكيف 

الطلاب، وتعزيز التعاوف بيف المعمميف. مع اىمية حشد دعـ سياسي ومالي بالتزاـ الحكومات والمسؤوليف 

 ييؿ عممية التحوؿ.بتمويؿ وتس

نعود لنقوؿ أنو و في ظؿ عالـ يتسـ بالتسارع المعرفي والتكنولوجي والتعقيد غير المسبوؽ، لـ تعد 

لدى طلاب المدارس ليست "إضافة   الميارات التقميدية كافية. تنمية ميارات  التفكير الناقد و الإبداع

في بناء جيؿ قادر عمى فيـ تعقيدات الواقع، ترفييية" لممناىج، بؿ أصبحت  ضرورة حيوية وحجر زاوية  

وتحميؿ المعمومات بوعي، وابتكار حموؿ مرنة، والتكيؼ مع مستجدات لـ تُخمؽ بعد. ىاتاف الميارتاف ىما 

محركاف أساسياف لعممية التعمـ الفعاؿ وبناء المعرفة المستدامة في القرف الحادي والعشريف. فمع طوفاف 

-DE HAAN)د يعيش الطلاب في بحر مف المعمومات )والمعمومات المضممة( المعمومات والتحميؿ الناق

TOPOLSCAK, 2024) ،التفكير الناقد يمنحيـ أدوات  التمييز بيف الحقائؽ والآراء، تحميؿ المصادر .

إلى استنتاجات منطقية بدونيا، يغرقوف أو يُستغموف. إضافة الى أف كشؼ التحيز، تقييـ الأدلة، والتوصؿ 

تعقيد المشكلات العالمية كالتغير المناخي، الصراعات، الأوبئة، الأخلاقيات التكنولوجية... كميا مشكلات 

. يتطمب حميا  تحميلًا متعدد الأبعاد )ناقد( وتوليد أفكار (Cuban, 2001)معقدة لا حموؿ جاىزة ليا 

لروتينية تختفي لصالح مبتكرة وجذرية )إبداع( . كما لا يخفى عمى أحد سوؽ العمؿ المتغير فالوظائؼ ا

الآلة. واصبح سوؽ المستقبؿ يكافئ فقط المحمميف الناقديف، المبتكريف، القادريف عمى حؿ المشكلات غير 

المألوفة، والتكيؼ مع أدوار جديدة. الإبداع والتفكير الناقد ىما "الميارات القابمة لمتحويؿ" الأكثر طمبًا. 

لمرونة النفسية والاجتماعية في عالـ متقمب، وبالتالي وجود ولعؿ مف ضرورات الحياة المعاصرة توفر ا

القدرة عمى  التفكير الناقد في المواقؼ الصعبة، واستنباط حموؿ إبداعية لمتحديات الشخصية والاجتماعية  
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والقدرة عمى العيش المشترؾ. كذلؾ بمفاىيـ الحياة السياسية الحديثة أصبح لزاما  تُعزز المرونة النفسية  

لافراد التعايش مع مفيوـ المواطنة الفاعمة والمسؤولة وىو ما يجعؿ المواطف بحاجة إلى  نقد عمى ا

السياسات و فيـ القضايا الاجتماعية بعمؽ، والمشاركة بوعي في صنع القرار ، وليس مجرد التصويت 

ؽ لمعلاقات، العاطفي أو الانقياد. التفكير الناقد يحوؿ التعمـ مف استظيار المعمومات إلى  فيـ عمي

السياقات، والأسباب الكامنة . الإبداع يتطمب  إعادة صياغة المعرفة ودمجيا بطرؽ جديدة  لبناء فيـ 

شخصي فريد. عندما يُحمؿ الطالب معمومات نقديًا أو يطبقيا في مشروع إبداعي،  تترسخ المعرفة في 

النشط(. وىذا يتطمب  بيئة تشجع  ذاكرتو طويمة المدى  بشكؿ يفوؽ الحفظ السمبي بكثير )مبدأ التعمـ

التساؤؿ الناقد والاستكشاؼ الإبداعي  تُشعؿ فضوؿ الطالب  وتدفعو لمبحث عف معارؼ أوسع وتعميؽ 

فيمو ذاتيًا بتحفيز الفضوؿ وحب الاستطلاع.  التفكير الناقد يدفع الطالب لػتطبيؽ المفاىيـ عمى مواقؼ 

تخيؿ حموؿ عممية مبتكرة لتمؾ المواقؼ، مما يجعؿ التعمـ ذا حياتية حقيقية ، بينما الإبداع يسمح لو بػ

معنى يربط المعرفة بالواقع. مف يمتمؾ أدوات النقد والإبداع يصبح  قادرًا عمى تعميـ نفسو، تقييـ مصادر 

التعمـ، واستمرار التطور  في عالـ سريع التغير بعد مغادرة المدرسة وىذا يؤدي الى بناء متعمميف مستقميف 

 الحياة. مدى

 آليات واستراتيجيات تنمية التفكير الناقد والإبداع في الفصل الدراسي: 

إف ىذا البحث وىو يقارف بيف نموذجيف تعميمييف و يحاوؿ اف يقدـ مبررات التوجو الى النموذج الحديث 

ح الأسئمة سيحاوؿ أف يقدـ إيضا بعضاً مف الأليات والإستراتيجات التي يعمؿ بيا النموذج ولعؿ اوليا طر 

المحورية مثؿ أسئمة مفتوحة، تحفيزية، لا إجابة جاىزة ليا، تتطمب البحث والتحميؿ والتأمؿ )مثاؿ: "كيؼ 

يمكف لمعمـ أف يحؿ مشكمة الفقر؟" بدلًا مف "ما تعريؼ الفقر؟"(. وثانييا التعمـ القائـ عمى الاستقصاء كأف 

ميؿ، تجميع الأدلة، واستخلاص النتائج بنفسو. يبدأ الطالب مف سؤاؿ أو مشكمة، ويقوـ بالبحث، التح
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وثالثيا التعمـ القائـ عمى حؿ المشكلات بتقديـ مشكلات حقيقية أو واقعية معقدة تتطمب مف الطلاب   

تحميميا، تقسيميا، واستنباط حموؿ إبداعية وتقييميا. كذلؾ  التعمـ القائـ عمى المشاريع كتصميـ وتنفيذ 

بمنتج أو عرض يتطمب البحث، التخطيط، الابتكار، والتقييـ. وتتموىا بعض مشاريع طويمة الأمد تنتيي 

حوار منظـ يركز عمى تحميؿ نص أو   الاليات والتقنيات الاخرى مثؿ مناقشات الحوار السقراطي وىو

فكرة بعمؽ، طرح الأسئمة، الاستماع النشط، بناء الحجج، واحتراـ وجيات النظر المختمفة. كذلؾ تقنيات 

الذىني وتوليد الأفكار لتوليد أكبر عدد مف الأفكار دوف نقد أولي، ثـ تحميميا وتطويرىا نقديًا. ولا العصؼ 

نيمؿ تقنية تحميؿ المصادر المتعددة والمتناقضة بتعريض الطلاب لمصادر معمومات متنوعة )وأحيانًا 

تماريف "ماذا لو؟" و"كيؼ متضاربة( وتدريبيـ عمى مقارنتيا، نقد مصداقيتيا، وكشؼ التحيز. إضافة الى 

يمكف؟" لتشجيع التفكير التخيمي والتوليفي لاستكشاؼ إحتمالات وحموؿ غير تقميدية. مع دمج الفنوف 

 والدراما والكتابة الإبداعية كمداخؿ قوية لتنمية التعبير الإبداعي، الرؤية المختمفة، والتفكير المجازي.

أولويات المنيج بالتركيز عمى المفاىيـ الأساسية والميارات ربما سيكوف مف الحموؿ العممية إعادة ىيكمة 

بدلًا مف تغطية كؿ التفاصيؿ. مع تطوير أنظمة تقييـ بديمة مثؿ ممفات الإنجاز، تقييـ الأداء في 

المشاريع، التقييـ الذاتي وتقييـ الأقراف، أسئمة الامتحانات التي تقيس التحميؿ والتركيب والتقييـ والإبداع. 

استثمار فاعؿ في التنمية المينية بتنفيذ برامج تدريب مستمرة وعممية لممعمميف تركز عمى ىذه  وتشجيع

، وتقدر التفكير الجريء  الاستراتيجيات. والتوسع في بناء ثقافة صفية داعمة توضح قواعد النقاش المحترـ

 لميارات لمستقبؿ أبنائيـ.والمختمؼ. مع عدـ إىماؿ توعية المجتمع و أولياء الأمور بضرورة وأىمية ىذه ا

إف ىذا كمو يدفعنا بقوة لتبياف دور المعمـ المحوري في ىذا التحوؿ. ليبدأ دوراً جديداً يتحوؿ فيو مف الممقف 

إلى الميسر والمرشد الذي يخمؽ بيئة آمنة لمتساؤؿ و المجازفة الفكرية واحتراـ الأخطاء كفرص لمتعمـ. دوراً 

لتعمـ بتصميـ أنشطة وتحديات تحفز التحميؿ الناقد والابتكار بدلًا مف يتحوؿ فيو الى مصمـ لتجارب ا
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التكرار والحفظ. وليكوف خبيراً في طرح الأسئمة بإتقانو فف طرح أسئمة عميقة تدفع لمتفكير )الأسئمة   

بناءة  المفتوحة، أسئمة "كيؼ؟"، "لماذا؟"، "ماذا تعتقد؟"، "ما الأدلة؟"(. مع تمتعو بميارة مقدـ تغذية راجعة

يمتاز بالتركيز عمى عممية التفكير )كيؼ توصمت ليذه الفكرة؟ ما المنطؽ الذي اتبعتو؟( وليس فقط 

الإجابة النيائية، وتشجيع التجريب. عمى يكوف دائما نموذجاً لمتفكير الناقد والإبداعي بأف يظير المعمـ 

 فضولو، شكّو البناء، وانفتاحو عمى الأفكار الجديدة أماـ طلابو.

رنامج "فمسفة للأطفاؿ" و مناقشة أسئمة كب ولعمو مف بعض أليات التطبيؽ، دمج الفمسفة المبسطة للأطفاؿ

مثؿ: "ىؿ التقدـ التكنولوجي يجعمنا أكثر سعادة؟" لتنمية الحجج المنطقية. وأيضاً توفير مختبرات الابتكار 

التوسع في التعمـ القائـ عمى وىي مساحات لمتجريب وبناء النماذج الأولية لمشكلات محمية. كذلؾ 

المشاريع المجتمعية و مثاؿ ذلؾ تصميـ طلاب ابتدائييف لحممة توعوية عف ترشيد المياه باستخداـ فنوف 

إبداعية. كذلؾ تنفيذ التماريف التخيمية مثؿ  "ماذا لو اختفت الكيرباء لمدة عاـ؟ كيؼ ستواجو المجتمع ىذه 

"المتعمـ الدائـ" فميارات التفكير الناقد تُمكف الفرد مف تقييـ مصادره الأزمة؟". عمى الصعيد الفردي، بناء 

المعرفية ذاتيًا وتكييؼ مياراتو مع متطمبات سوؽ العمؿ المتغيرة. في حيف يُحوؿ الإبداع الأفراد إلى 

"صانعي فرص" لا باحثيف عف وظائؼ. اما عمى الصعيد المجتمعي، تخمؽ قيادة الابتكار والمسؤولية في 

اؿ العموـ والتكنولوجيا جيؿ قادر عمى اختراؽ التحديات )مثؿ: تصميـ أنظمة ذكاء اصطناعي مج

أخلاقية(.  وفي مجاؿ الفنوف إنتاج ثقافي يعكس اليوية ويواجو التحديات الإنسانية.  وفي مجاؿ 

ؿ لمخمفات المسؤولية الاجتماعية، وعي ناقد بحقوؽ الآخريف والعدالة البيئية )مثاؿ: مشاريع تطوير حمو 

 البلاستيؾ(.  

يمكف قياس أثار استخداـ النموذج الحديث لمتعميـ مف خلاؿ بعض المؤشرات الوارد ذكرىا ىنا ومثاؿ ذلؾ 

ارتفاع مؤشر الابتكار العالمي و انخفاض البطالة بيف الشباب نتيجة ريادة الأعماؿ.  و تصدر حموؿ 
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. إف التحوؿ مف "تعميـ الحشو" إلى "تعميـ زرع بذور محمية لمشكلات عالمية مثؿ مشاريع الطاقة المتجددة  

التفكير" ليس رفاىية تربوية، بؿ  قضية أمف قومي  لضماف مستقبؿ مزدىر. و الدوؿ التي ستتبنى ىذا 

النموذج ستكوف الأكثر قدرة عمى قيادة الابتكار العالمي و الأكثر مرونة في مواجية الأزمات و الأكثر 

يف بمسؤولياتيـ. العلاقة حتمية بيف النظـ التعميمية الجيدة والابتكار فيي رؤية عدالة عبر مواطنيف واع

استراتيجية لزراعة المستقبؿ،  فكما يسمييا البعض بثلاثية التميز التعميمي فالعلاقة بيف  التعمـ الجيد ،  

و التربة الخصبة،  و النظـ التعميمية المتطورة ، و الابتكار  تشبو دورة الحياة. إذ أف التعميـ الجيد  ى

النظاـ التعميمي  ىو البستاف المنظـ، ويصبح الابتكار ىو الثمرة التي تُغيّر العالـ.  لكف ىذه الدورة لا 

تحدث تمقائيًا؛ فيي تتطمب رؤيةً استراتيجيةً، واستثمارًا ذكيًا، وربطًا واعيًا بيف التعميـ واحتياجات المستقبؿ.  

لتي تفرض طبيعة العلاقة )حتمية... لكف غير تمقائية(. الدوؿ الأكثر وىناؾ بعض الحقائؽ الدامغة ا

 ,.Gapsalamov et al) ابتكارًا )كوريا الجنوبية، فنمندا، سويسرا( تتصدر مؤشرات جودة التعميـ العالمية

2020)  . 

ولعمو توجب الاشارة الى بعض مف أنماط التعميـ الفاشمة والتي مف إمثمتيا أنظمة تعميمية تضخ ميزانيات 

ضخمة دوف ربطيا بمناىج تحفز الإبداع. و مدارس تدمج التكنولوجيا دوف تغيير فمسفة التدريس )مثؿ: 

ت اساسية كالرؤية استخداـ الألواح الذكية لمحفظ بدلًا للاستقصاء(.  وىذا بسبب غياب متطمبا

الاستراتيجية وغياب الربط بيف أىداؼ التعميـ وسوؽ العمؿ المستقبمي. إضافة الى غياب الاستثمار في 

. وطالما كانت ىذه خصائص الانظمة الفاشمة فأف (Forum, 2020)العنصر البشري قبؿ البنية التحتية 

ية الإبداع النظاـ التعميمي الذي ينتج ثمار الابتكار يتبع نيجا مختمفا لعؿ أبرزه وجود منيجية متطورة لتنم

تبدأ بالمرحمة الابتدائية مف خلاؿ تحويؿ الدروس إلى أسئمة مفتوحة )مثاؿ: درس "الضوء" يصبح: "كيؼ 

يمكف استخداـ الضوء في حؿ مشكلات المجتمع؟"(. مرورا بالمرحمة الثانوية بتنفيذ مشاريع سنوية لحؿ 



ـ جامعة غريان التربية غريانمجلد بحوث المؤتمر العلمي الدولي الاول لكلية   
في الفترةالمنعقد   

0202/ 11-9 -8مه    

 (المجلد الاول)

 ) المجلد الاول(                     9،8/11/0202ـ  مجلد بحوث المؤتمر العلمي الدولي الاول لكلية التربية غريان

 12 
 

الى بيئة محفزة تستند الى ثقافة  مشكلات محمية )مثؿ: تصميـ نظاـ ري ذكي باستخداـ اردوينو. وصولا  

الفشؿ الإيجابي بتقييـ التجارب الفاشمة كػ "مصادر لمتعمـ". وتعتمد نيج التعميـ المتقاطع بدمج الفنوف مع 

 .(McAuliffe, 2016) لتنمية التفكير التباعدي (STEAMالعموـ )

 تجارب دولية

يتطرؽ البحث الى بعض تجارب النظـ التعميمية التي نجحت في مجاؿ التكنولوجيا والابتكار بسبب 

استيدافيا تنمية الإبداع في مراحؿ التعميـ المختمفة. إف الربط بيف الإبداع والتكنولوجيا في التعميـ لـ يعد 

دولية نجحت في تحويؿ الفصوؿ الدراسية إلى   خيارًا، بؿ ضرورة استراتيجية. نقدـ في ىذه الجزئية نماذج

حاضنات للابتكار، مع تحميؿ آليات نجاحيا وفؽ مراحؿ التعميـ المختمفة. كانت تجارب إستونيا رائدة في 

سنة( فاستخدمت برمجة الإبداع مف الصؼ الأوؿ بتطبيؽ منصة  12-6مراحؿ التعميـ المبكر )

ProgeTiiger تفكير الحسابي ودمج الروبوتات التعميمية مثؿ  الوطنية لتعميـ البرمجة والRobotex   في

% مف طلاب 95. فكانت النتائج أف (Călinescu & Tanasciuc, 2023)أنشطة الرياضيات والعموـ 

وأصبحت إستونيا تتصدر  )Scratch (Fagerlund, 2021الصؼ الرابع يُنتجوف ألعابًا تفاعمية عبر 

ت فنمندا منيج . في حيف أعتمد(Saluveer & Truu, 2020)لمفرد أوروبا في عدد الشركات الناشئة 

حيث يدرس الطلاب قضايا مثؿ   " Phenomenon-Based Learningالتعمـ القائـ عمى الظواىر "

. كذاؾ بناء (Schaffar & Wolff, 2024)"التغير المناخي" و تصميـ تطبيقات ترصد استيلاؾ الطاقة 

% مف مدارس فنمندا تضـ 40نماذج لمدف مستدامة باستخداـ الطباعة ثلاثية الأبعاد. فكانت النتائج أف  

.  واصبحت فنمندا (Schaffar & Wolff, 2024)"استوديوىات إبداع" مجيزة بأدوات التصنيع الرقمي 

 . (Björk et al., 2022) 2022الأولى عالميًا في مؤشر الإبداع العالمي 
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فندرس تجربة مختبرات الابتكار المدرسي في    سنة( 15-13ة )أما عف بعض نماذج لممرحمة المتوسط   

 Applied Learning Programmeسنغافورة التي استخدمت آلية برنامج برنامج التعمـ التطبيقي "

(ALP)"   مف المنيج لمشاريع تكنولوجية بالشراكة مع شركات 20بحيث كؿ مدرسة متوسطة تُخصص %

% مف 70. فكانت النتائج أف (Jamaludin et al., 2022) لتصميـ حموؿ مالية رقمية مختصة 

ة سنويًا وبالتالي احتمت سنغافورة تحتؿ المركز الاوؿ في الطلاب يطوروف نماذج أولية لتطبيقات ذكي

. كذلؾ نمؽ نظرة عمى تجربة مدارس GII 2023 (Dutta et al., 2023) مؤشر الابتكار العالمي

بتدريس الذكاء الاصطناعي عبر   AI-Schoolالترميز الإبداعي في كوريا الجنوبية  بألية مشروع 

كشؼ عف التنمر و مسابقات وطنية لابتكار حموؿ لمشكلات المسنيف مثؿ مشاريع مثؿ تصميـ روبوت لم

مدرسة متوسطة مُدمجة في المشروع  1200.  فكانت النتائج أف (Ayhan, 2024)نظارات ذكية لمرؤية 

 WIPO 2023عامًا  18لى عالميًا في براءات اختراع الطلاب تحت واصبحت كوريا الأو  2024بحموؿ 

(Dutta et al., 2023).  

سنة(، فندرس تجربة الإمارات بمسرّعات  18-16ثـ ننتقؿ لمحديث عف تجارب نوعية لممرحمة الثانوية )

تحويؿ المدارس إلى الابتكار في التعميـ فاستخدمت ألية اسمتيا مبادرة المركز الوطني لمتعميـ الذكي ب

مساحات ابتكار مع منح مالية لمشاريع مثؿ تطبيقات زراعة الصحراء باستخداـ إنترنت الأشياء وأطراؼ 

% مف مشاريع 55. فكانت النتائج أف (Papaspyridis & Zalan, 2017)صناعية بتكمفة منخفضة 

 GIIأسبوع الابتكار الوطني تنُتج مف طلاب المدارس. وأصبحت الإمارات الأولى عربيًا في مؤشر الابتكار

2023 (Dutta et al., 2023)دا . في الجانب الأخر مف العالـ كانت تجربة التعميـ التصميمي في ىولن

% مف المدارس الثانوية بتحويؿ التحديات المجتمعية كالتموث 80في   Technasiumبألية منيج 

، و استخداـ الواقع (DE HAAN-TOPOLSCAK, 2024) البلاستيكي  إلى مشاريع تصميمية
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% مف 30. فكانت النتائج أف (Halder Adhya et al., 2024)امة الافتراضي لمحاكاة حموؿ مستد  

مشاريع الطلاب تحصؿ عمى تمويؿ صناعي. وأصبحت ىولندا رابع دولة في تصدير حموؿ تكنولوجية 

 .OECD 2023 (OECD, 2019) (Andreas, 2018)طلابية 

 نتائج البحث

 أسفر ىذا البحث عف النتائج التالية:

يُعد نموذج التمقيف عاجزًا عف بناء ميارات التفكير العميا الضرورية لمقرف الحادي والعشريف مثؿ  .1

حميؿ والتقييـ والإبداع، مما يؤدي إلى تخريج أجياؿ مُحبطة لا تمتمؾ الأدوات اللازمة لمواجية الت

 تحديات الحياة الواقعية.

يُثبت نموذج "التفكيؾ والبناء" فعاليتو في تحويؿ الطلاب إلى باحثيف نشطيف ومبتكريف مف خلاؿ  .2

 المشكلات.تركيزه عمى التعمـ القائـ عمى المشاريع، والاستقصاء، وحؿ 

تُشير التجارب الدولية إلى أف دمج التكنولوجيا في التعميـ دوف تغيير الفمسفة التربوية لا يُحقؽ  .3

 الأىداؼ المرجوة، حيث تبقى التكنولوجيا مجرد أداة لمحفظ والتكرار بدلًا مف كونيا محفزًا للإبداع.

ف" إلى "ميسّر" و"مرشد" قادر إف دور المعمـ محوري في عممية التحوؿ، فيو يتحوؿ مف مجرد "ممقِّ  .4

 عمى خمؽ بيئة صفية آمنة تُشجع عمى التساؤؿ والمجازفة الفكرية.

إف العلاقة بيف التعميـ الجيد والابتكار حتمية ولكنيا ليست تمقائية، فيي تتطمب رؤية استراتيجية،  .5

 .واستثمارًا في الكوادر، وربطًا واعيًا بيف مخرجات التعميـ واحتياجات المستقبؿ
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 التوصيات  

 بناءً عمى النتائج التي توصؿ إلييا البحث، نُقدـ التوصيات التالية:

إطلاؽ استراتيجية وطنية: يجب أف تتبنى الحكومات استراتيجية واضحة لمتحوؿ نحو نموذج  .5

.  "التفكيؾ والبناء" في التعميـ، مع توفير الدعـ السياسي والمالي اللازـ

اممة لممناىج لتصبح مرنة، قائمة عمى المشكلات، وتركز عمى إعادة ىندسة المناىج: مراجعة ش .0

 المفاىيـ الأساسية والميارات بدلًا مف الكـ المعرفي.

تدريب المعمميف: توفير برامج تدريب مستمرة ومكثفة لممعمميف لمتحوؿ مف دور الممقِّف إلى دور  .3

 الميسِّر والمصمـ لأنشطة التعمـ.

لاختبارات التقميدية التي تقيس الحفظ بآليات تقييـ بديمة مثؿ ممفات تغيير آليات التقييـ: استبداؿ ا .4

 الإنجاز، وتقييـ الأداء في المشاريع، والتقييـ الذاتي وتقييـ الأقراف.

توفير بيئات ابتكار: إنشاء "مختبرات ابتكار" في المدارس وتجييزىا بأدوات التصنيع الرقمي، مع  .5

 معية.ربطيا بشراكات مع شركات ومؤسسات مجت

بناء ثقافة إيجابية: تشجيع ثقافة "الفشؿ الإيجابي" التي تعتبر الأخطاء فرصة لمتعمـ، وتحفيز  .6

 الطلاب عمى التجريب وطرح الأفكار غير التقميدية.

توعية المجتمع: إطلاؽ حملات توعية لأولياء الأمور والمجتمع حوؿ أىمية التفكير الناقد والإبداع  .7

 النظرة السائدة التي تحصر التعميـ في الحصوؿ عمى الشيادات.لمستقبؿ الأبناء، وتغيير 
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