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 ملخص البحج:

يعتبر إصلاح منظومة التربية والتعميم مطمب ممح لتجويد الفعل التربوي ضمانا لحق أجيال المستقبل في تعميم جيد وذي       
جودة، ذلك ما تشتغل عميو معظم وزارات التربية والتعميم في جُل دول العالم عبر مجموعة من الإصلاحات البيداغوجية والتي 

تعممية جديدة  -تضياتو؛ وحيث أن جوىر النظام التعميمي يكمن في إرساء منظومة  تعميمية تجسد تعاقدا يمزم الجميع بتفعيل مق
 .. وغيرىا .  تيدف الدراسة الحالية إلى: .منفتحة عمى الجميع في تطوير الحس النقدي وتنمية الابتكار لدى المتعممين

: التعرف عمى مفيوم بيداغوجية الأىداف والإطار التاريخي لظيورىا مع التطرق إلى المرجعيات السيكولوجية والفمسفية أولا      
 التي اعتمدتيا ومجالات اشتغاليا. 

ية البيداغوجية والسيكولوج، ثم التطرق إلى أسسيا : التعرف عمى المقاربة بالكفايات والمنطمقات الأساسية لاعتمادىاثانيا     
وتوضيح بعض الطرق لكيفية التدريس وفق ىذه المقاربة مع ذكر بعض الصعوبات التي تحول دون تطبيقيا داخل الغرفة 

 الصفية. 
في ظل بيداغوجية الأىداف والمقاربة بالكفايات.  ماالمتعمم وصورتيو : العمل عمى توضيح أوجو الاختلاف بين التمميذ  ثالثا     

بيقات العممية لبيداغوجية الأىداف والمقاربة بالكفايات في التدريس. من ىذا المنطمق جاءت فكرة ىذا وأخيرا استحضار بعض التط
البحث لتسمط الضوء عمى أىمية ىذا الانفتاح المتمثل في انفتاح منظومة التربية والتعميم عمى الحقل السيكولوجي التي تستند إلى 

 المنطمقة من أسس السيكولوجية الحديثة لتبرز أىميتيا في دعم التعمم المدرسي.  السيكولوجية الكلاسيكية، والمقاربة بالكفايات
 الكفايات.المقاربة ب -بيداغوجية الأىداف كولوجية في تجويد التعمم المدرسي،السي الكممات المفتاحية:

 

 

Abstract: 

Reforming the education and training system is considered as a necessary requirement to 

improve the educational process and ensure the right of future generations to good education. 

This is what many ministries of education and training across the world are striving to 
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achieve, as educational systems face constant changes in all aspects. Since the core of the 

educational system lies in establishing a new educational and pedagogical system based on 

continuous improvement in teaching, learning, and fostering innovation among teachers, the 

goal is to develop both good performance and creative innovation in educators and learners 

for instance, 

First,  Understanding the concept of the standards-based approach and its historical 

framework, highlighting its roots and philosophical references, as well as the fields in which it 

is applied. 

Second. Defining the concept of the competency-based approach and explaining its 

foundations and references, and identifying its characteristics and elements, while pointing 

out some of the differences between it and the standards-based approach. 

Third. Working to clarify the differences between the two approaches in terms of their goals, 

implementation and evaluation through practical applications of both pedagogical approaches. 

Finally, the study uses psychological theories that support the standards-based approach and 

the competency-based approach as a foundation. From these theoretical foundations, we can 

build a framework for effective educational reform, especially considering the psychological 

foundations and theories associated with the competency-based approach and their impact on 

improving the teaching-learning process. 

Keywords:Psychology ,  Improvement of school learning , standards-based approach ,  

Competency-based approach. 

 

 

 مقدمة
العالمية يعتبر تحسين جودة التعممات المدرسية من الأىداف الأساسية التي تسعى الأنظمة التربوية       

إلى تحقيقيا، حيث يمعب عمم النفس التربوي دورًا محوريًا في فيم كيفية تعمم المتعممين، والعوامل المؤثرة 

 في عمميات التحصيل، وأساليب التدريس الفعالة. 

تطورات كبيرة في المناىج والمقاربات البيداغوجية، حيث  عمى المستوى العالميشيدت المنظومة التربوية 

تعممية دقيقة وقابمة لمقياس، إلى تعميمية جية الأىداف، التي تقوم عمى تحديد أىداف انتقمت من بيداغو 

المقاربة بالكفايات، التي تيدف إلى تكوين متعمم قادر عمى توظيف مكتسباتو في سياقات متعددة. وقد 
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اءات المتعددة ونظريات الذك، خصوصًا النظرية السموكية، المعرفية، والبنائية، السيكولوجيةلعبت النظريات 

دورًا محوريًا في بناء ىذه التحولات التربوية. فقد كانت النظرية السموكية أساسًا لبيداغوجية الأىداف، حيث 

 والبنائية الاجتماعية، شددت عمى التعمم القائم عمى التحفيز والتعزيز، بينما ساىمت النظرية البنائية،

، في ظيور المقاربة وىاورد كاردنر فيكوتسكيبياجيو  خاصة من خلال أعمالونظرية الذكاءات المتعددة 

ذاتيا من قبل المتعمم بالكفايات التي تعتبر التعمم عممية نشطة تتطمب التفاعل مع المحيط وبناء المعرفة 

 بشكل تدريجي.

دور السيكولوجيا في تجويد التعممات المدرسية، من خلال للإجابة عن  يأتي ىذا البحثبناءً عمى ذلك، 

دراسة تطور المقاربات التربوية، والانتقال من بيداغوجية الأىداف إلى المقاربة بالكفايات. كما سيتم تسميط 

التي تدعم كل منيما، وتأثيرىا عمى أداء المتعممين، مع مناقشة  السيكولوجيةالضوء عمى الأسس 

اجو تطبيق المقاربة بالكفايات، والسبل الكفيمة بتعزيز دور عمم النفس التربوي في تحسين التحديات التي تو 

 .الصفيين ممارسات التدريس والتعمم

 كمنفذ لمهام محددة التمميذبيداغوجية الأهداف:  أول:  

  تعريف بيداغوجية الأهداف 1 . 1

التمييز بين البيداغوجية والتعميم،  بدايةقبل الخوض في تعريف ىذا النوع من البيداغوجيات ارتأينا   

فإذا كان التعميم يعني عممية نقل ومنو فاتضح أنيما مصطمحان مترابطان ولكن في نفس الوقت مختمفان، 

المعرفة والميارات والمواقف من المدرس إلى المتعمم، فإن البيداغوجيا عمم وفن التدريس تيتم بالجوانب 

 .والعلائقية والعاطفية لممتعممالنفسية والاجتماعية 



 مجلد بحوث المؤتمر العلمي الدولي الاول لكلية التربية غريان ـ جامعة غريان
 المىعقذ في الفتزة

  مه 8- 11-9/ 0202

 الاول()المجلذ 

 

 

 ) المجلذ الاول(                     9،8/11/0202ـ  مجلذ بحوث المؤتمز العلمي الذولي الاول لكليت التزبيت غزيان

 4 

 

تقوم عمى تحديد أىداف التي تربوية ال مقارباتبأنيا إحدى البيداغوجية الأىداف يمكن تعريف وعميو    

تعميمية دقيقة وقابمة لمقياس قبل الشروع في عممية التدريس، وذلك بيدف توجيو التعمم وتحقيق نتائج 

السموكية، حيث تعتمد  لمنظرية(، وتُعَدّ ىذه البيداغوجية امتدادًا  Bloom, 1956واضحة لدى المتعممين)

عمى مبدأ أن التعمم ىو سموك يمكن ملاحظتو وقياسو، وأن التدريس الجيد ىو الذي يضمن تحقيق 

 (.Mager, 1962الأىداف المسطرة مسبقًا )

دون أىداف. فمنقرأ ما قالو نجد مجموعة من المدافعين عنيا يذىبون لمحد الذي يرون فيو أن لا تربية ب

، Lanscheere, V, & G , 1989بعض المدافعين عنيا " أن تربي يعني أن تقود إلى ىدف معين" )

 (.0202نقلا عن أفرفار، 

 بعدة خصائص، أبرزىا: البيداغوجيةوتتميز ىذه 

لتقييم : حيث يتم تحديد الأىداف التعميمية بشكل واضح ومحدد، مما يسيل عممية االوضوح والدقة

(Gagné, 1977.) 

يجب أن تكون الأىداف قابمة لمملاحظة والتقييم، مما يسيل معرفة مدى تحققيا لدى  القابمية لمقياس:

 (.Taba, 1962المتعمم )

غالبًا ما يتم تصنيف الأىداف وفق مستويات تبدأ من التعمم البسيط إلى التعمم المعقد،  التدرج الهرمي:

صرفة حيث تشمل  كما ىو الحال في تصنيف بموم للأىداف التربوية الذي يقسميا إلى أىداف معرفية

لأبعاد ، غير أن شخصية المتعمم متعددة ا(Bloom, 1956) ،الفيم والتطبيق والتحميل والتركيب والتقييم

يتعمق بالمواقف والقيم والاتجاىات التي والذي (: Affective Domainالمجال الوجداني )والمجالات منيا 
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 Psychomotorالنفسي ) -المجال الحركي(، ثم Krathwohl et al., 1964يكتسبيا المتعمم )

Domain :) يتضمن الميارات الحركية والميارات اليدوية التي يطورىا المتعممالذي (Simpson, 

1972.) 

حيث تساىم ىذه المقاربة في توجيو استراتيجيات التدريس والتقويم التوجيه الدقيق للأنشطة التعميمية: 

 (.Gagné, 1985نحو تحقيق الأىداف المحددة )

 نظرة بيداغوجية الأهداف إلى التمميذ 2.  1

 التمميذ كمتعمم مستجيب  -

في إطار بيداغوجية الأىداف، يُنظر إلى التمميذ باعتباره متعممًا يستجيب لممثيرات التعميمية، حيث     

(. ويُعتبر Skinner, 1953يكتسب المعارف والميارات من خلال التمقين المنظم والتعزيز المستمر )

يث يؤدي كل نشاط تعميمي إلى التعمم، وفقًا ليذه البيداغوجية، عممية ميكانيكية يمكن ضبطيا وقياسيا، بح

 (.Gagné, 1985نتيجة محددة مسبقًا )

 دور التمميذ في العممية التعميمية  -

إن التمميذ وفقا ليذه البيداغوجيا يصنف كصفحة بيضاء وغير كفئ ومتمقٍّ لممعرفة: يتمثل دوره الأساسي   

في اكتساب المعمومات وفقًا للأىداف المحددة، حيث يُطمب منو تحقيق نتائج تعممية دقيقة ومقننة 

(Bloom, 1956،)  لمتعميمات: يُنتظر منو تطبيق التعميمات الصادرة عن المعمم، إذ يتم  امنفذوكذلك

لمتقويم  اموضوع، وىو دائما (Mager, 1962تقويم تعممو بناءً عمى مدى مطابقتو للأىداف المسطرة )
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المستمر: يخضع لعمميات قياس وتقييم دورية، تعتمد عمى اختبارات معيارية تحدد مدى تحقيقو للأىداف 

 (.Taba, 1962) التعميمية

 التمميذ بين الفروق الفردية والنضباط السموكي -

بيداغوجية تعترف بوجود فروق فردية بين التلاميذ، فإنيا تفرض عمى الجميع تحقيق نفس ىذه الرغم أن 

لممتعممين  ملائمة، مما يجعميا أكثر الفوارق الفردية بين التلاميذبعين الاعتبار ولا تأخذ  الأىداف التعميمية

تعتمد عمى مبادئ أنيا (. كما Gagné, 1985الذين يتكيفون بسيولة مع الطرق التقميدية لمتعميم )

السموكية التي ترى أن السموكيات غير المرغوب فييا يمكن تصحيحيا من خلال التعزيز الإيجابي أو 

 (.Skinner, 1953السمبي )

ساعدت في  قدبيداغوجية ال عمى أن ىذه بشكل عام التنصيص رغم ىذه النظرة القاصرة لمتمميذ يمكن 

إلى التمميذ باعتباره متمقيًا سمبيًا لممعرفة قد لكن نظرتيا تنظيم التعميم وتوجييو نحو نتائج واضحة، 

 :منيا تعرضت لمعديد من الانتقادات

من قدرة التمميذ عمى  تجاىل التفكير النقدي والإبداع: يركز التعمم عمى النتائج القابمة لمقياس، مما قد يحد

ضعف التركيز عمى الفيم العميق: قد يتعمم (، وكذلك Perrenoud, 1998الإبداع وحل المشكلات )

 (.Taba, 1962التمميذ استجابات صحيحة دون فيم عميق لممفاىيم )

أنماط التعمم لا تأخذ ىذه البيداغوجية دائمًا في الاعتبار بحيث محدودية التكيف مع الاحتياجات الفردية: و 

 (.Gagné, 1985المختمفة )

 الإطار التاريخي لظهور بيداغوجية الأهداف 3.  1
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مراحل ظيرت بيداغوجيا الأىداف كمنيج تربوي حديث في النصف الثاني من القرن العشرين، متأثرةً ب    

 . مجالات عمم النفس التربوي، ونظريات التعمم، وحركة التقويم التربوي التطور التي شيدتيا

 الجذور السيكولوجية 1.  3. 1 

يعود ظيورىا بالأساس إلى التأثير المباشر لمنظريات السموكية في مجال التعميم، حيث ركز عمماء النفس 

من خلال التعزيز والتكرار  عمى فكرة أن التعمم ىو استجابة لممثيرات الخارجية، ويمكن التحكم فيو

(Skinner, 1953 وقد أسيمت ىذه الرؤية في تطوير منيجية تربوية تقوم عمى تحديد أىداف واضحة .)

 (.Gagné, 1985وقابمة لمقياس، لضمان تحقيق التعمم بطريقة ممنيجة )

 بيداغوجية الأهداف في النصف الأول من القرن العشرين  2.  3.  1

التعمم القائم  بوضع أسس  السموكية، حيث قام ثورندايك بالنظريةفي بداية القرن العشرين، تأثر التعميم 

  أمام فكرة التعميم المنظم عبر تحديد أىداف مسبقة  عمى الترابط بين المثير والاستجابة، مما ميد الطريق

(Thorndike, 1913)مية يتبمور بشكل أوضح مع التعم ميةالتعمي . وفي الثلاثينيات، بدأ مفيوم الأىداف

 ,9Tylerم )والتقويصياغة أىداف واضحة توجو عممية التدريس  الذي أكد عمى ضرورةدراسات رالف تايمر 

194.) 

 تطور بيداغوجية الأهداف مع بموم وتصنيف الأهداف التعميمية 3.  3.  1

، الذي طور تصنيف (Bloom, 1956) بمغت بيداغوجية الأىداف ذروتيا مع أعمال بنيامين بموم

كان ليذا التصنيف أثر كبير في تصميم المناىج ف صرفة، الأىداف التربوية، وقسميا إلى أىداف معرفية
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التعميمية، حيث أصبح التعميم يُبنى عمى أىداف محددة مسبقًا، ويمكن قياس مدى تحققيا من خلال أدوات 

 .التقييم

 الستينيات والسبعينياتمرحمة التوسع في  4.  3.  1

( Mager, 1962شيدت الستينيات والسبعينيات تبنيًا واسعًا لبيداغوجية الأىداف، حيث قام ماغر )

بوضع إطار دقيق لصياغة الأىداف التعميمية بطريقة قابمة لمقياس والملاحظة. كما عززت أبحاث روبرت 

ان التعمم الفعّال، مما ساعد في تطبيق ( أىمية تحديد الأىداف التعميمية لضمGagné, 1977غانييو )

، لكن عمى الرغم من ومنيا المنظومة التربوية المغربية ىذه البيداغوجية في العديد من الأنظمة التعميمية

الأىمية التربوية ليذه البيداغوجية إلا تعرضت لعدة انتقادات لكونيا تغفل جوانب عديدة من شخصية 

بدا ء الرأي والابتكار، وكنتيجة ليذا النقد، ظيرت المقاربة بالكفايات، التي تركز التمميذ كالتفكير النقدي  وا 

عمى تنمية قدرات المتعمم عمى التكيف مع مواقف مختمفة بدلًا من مجرد تحقيق أىداف تعميمية محددة 

 نتطرق إلى أىمية ىذه المقاربة في نقطة لاحقة.سوف (. Taba, 1962مسبقًا )

 السيكولوجية التي اعتمدتها بيداغوجية الأهداف ومجالت اشتغالهاالمرجعيات .  2

حيث ، السموكي من عمم النفسبالأساس مستمدة واضحة فكرية  مرجعيةتعتمد بيداغوجيا الأىداف عمى 

سنكتفي بتقديم ما سييسر عمينا فيم الأسس النظرية التي ارتكزت عمييا ىذه البيداغوجيا حتى يتمكن 

من اليفوات التي سقطت فييا النظرية السموكية مع التطرق إلى أىم مجالات اشتغاليا و القارئ من إدراك 

 :أبرزىا نذكر
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 السيكولوجيةالمرجعيات  1.  2

 (Béhaviorisme) المدرسة السموكية  -أ

تغيير في إلا ىو ما تؤكد عمى أن التعمم و تعتبر السموكية الأساس النظري الرئيسي لبيداغوجيا الأىداف،   

، متغافمة ما يقع داخل ذىن التمميذ من معالجة معرفية السموك الملاحظ، بحيث يمكن ملاحظتو وقياسو

وصراع معرفي داخمي، معتبرة الدماغ عمبة سوداء وبالتالي من الصعب اقتحاميا ومعرفة ما يمج بداخميا، 

رفة فيكتفي فقط بما يقدمو لو خنوعا وتابعا وغير مشارك في بناء المعتمميذا ىذه النظرة لمتمميذ تجعل منو 

المبادئ السموكية عمى بيداغوجية ىذه  قد انعكست، و المعمم أو الأستاذ من معارف جاىزة تغيب فييا ذاتيتو

 من خلال: الأىداف في التدريس

 .تحديد سموك المتعمم بشكل دقيق -

 .صياغة الأىداف بطريقة قابمة لمملاحظة والقياس -

 .ستمر لقياس تحقق الأىدافاستخدام التعزيز والتقويم الم -

 : مجالت اشتغال بيداغوجية الأهداف  2.  2

تُستخدم بيداغوجية الأىداف في عدة مجالات تربوية وتعميمية، حيث تيدف إلى تحقيق تعميم أكثر فاعمية 

 :من خلال تحديد الأىداف التعميمية بدقة. ومن بين أىم مجالات اشتغاليا

 تخطيط المناهج الدراسية : 1.  2

تعتمد بيداغوجية الأىداف عمى تحديد الأىداف التعميمية لكل مرحمة دراسية، مما يساعد في بناء مناىج 

الست  تُستخدم أيضا في تطوير المقررات الدراسية وفقًا لمستويات الأىداف المعرفية.واضحة ومتدرج، 
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  ق، ثمتتدرج من التذكر )المعرفة( إلى الفيم، ثم التطبي

 ، كما تُسيم في تصميم البرامج التعميمية وفقًا لحاجات المتعممين والمجتمعالتحميل، ثم التًركيب، ثم التقويم.

(Mager, 1962.) 

 التقويم التربوي وقياس الأداء 2. 2

ومعايير تمعب بيداغوجية الأىداف دورًا أساسيًا في عممية التقويم التربوي، إذ تمكّن من تصميم اختبارات   

 & Anderson(. ووفقًا لأندرسون وكراتوول )Gagné, 1965تقييم تتناسب مع الأىداف المحددة سمفًا )

Krathwohl, 2001 فإن إعادة النظر في تصنيف بموم للأىداف التعميمية ساىم في تحسين عمميات ،)

 ل أسفمو: ، وفق ىذا التصور يمكن توضيح الفرق بين التقويم والتقييم ضمن الجدو التقييم

 التمييز بيه التقويم والتقييم(  1)جذول 

 التقييم التقويم

 لُاط أداء انًتعهًٍُ أو انثشايج انتعهًُُح تحسٍُ انعًهُح انتعهًُُح وتطىَشها

 ًَكٍ أٌ َكىٌ تحصُهُا أو تشخُصُا شايم ويستًش

 تحذَذ يستىي انتحصُم وانفهى تحسٍُ انعًهُح انتعهًُُح

 تحذَذ دسجاخ  انًتعهًٍُ وانثشايج انتعهًُُحتطىَش انًُاهج 

 انحكى عهً أداءاخ انًتعهًٍُ ب )يًتاص، جُذ...( إعطاء َمطح يعُاسَح لأداء انًتعهًٍُ

 . تطوير المناهج الرقمية والتعميم الإلكتروني 1.  2.  2

الإلكتروني، حيث في ظل التحول الرقمي، أصبحت بيداغوجية الأىداف جزءًا من تصميم أنظمة التعمم 

(. ويسيم ىذا النيج Reigeluth, 1999تُمكّن من إنشاء محتوى تعميمي موجو لتحقيق أىداف محددة )

 في تحسين تجربة التعمم عبر المنصات الرقمية.
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 . التربية الخاصة وتعميم ذوي الحتياجات الخاصة 2.  2. 2

للأشخاص ذوي الاحتياجات الخاصة، تساعد بيداغوجية الأىداف في تصميم مناىج تعميمية مخصصة 

 (.Hallahan, Kauffman, & Pullen, 2018مما يسيل عممية التكيف والتقييم الفردي )

 نشط في التعممالمتعمم كمشارك  المقاربة بالكفايات:ثانيا : 

 تعريف المقاربة بالكفايات 1.  2

قبل الحقل التربوي، لتعني عموما تمكين  ىي أنموذج جديد اعتمد في البداية في مجال المقاولة الصناعية

عتادىا في بناء التعممات المجزأة، االمتعمم من  تحويل واستثمار مكتسباتو في سياقات مختمف غير التي 

وتركز عمى تنمية الكفايات عوضا عن الاقتصار عمى تحصيل المعرفة المجردة، حيث ينظر إلى التعمم 

 ,Roegiersن اكتساب الميارات القابمة لمتطبيق في الحياة اليومية )باعتباره عممية نشطة تمكن المتعمم م

2000.) 

تحاول تقميص اليوة بين المدرسة والمجتمع لترقى بالمتعمم إلى حدود نستنتج أن المقاربة بالكفايات 

الانتظارات الأسرية، فيي نموذج تربوي يركز عمى تنمية قدرات المتعمم وتمكينو من تعبئة معارفو ومياراتو 

تيدف إلى تجاوز التعميم التقميدي القائم عمى المحتويات و ومواقفو لحل المشكلات في سياقات واقعية. 

 (.(Perrenoud, 1999 لمعمومات نحو تعميم يركز عمى الفعل والإنجاز والتكيف مع مواقف جديدةوا
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 أوجه الختلاف بين بيداغوجية الأهداف والمقاربة بالكفايات:  3

 عمى مستوى استراتيجيات التدريسأوجه الختلاف   1.  3

بيداغوجية الأىداف تقف عند حدود يمكن تممس ىذا الاختلاف بشكل بارز بينيما، عندما نعمم أن   

بة بالكفايات بالإضافة ، كما ىو الشأن بالنسبة لمحفظ والفيم، بينما ترقى المقار ةالعمميات المعرفية البسيط

لى مختمف العمميات الذىنية والمعرفية العميا، كالتطبيق والتحميل والتركيب والإبداع، ىذا إلى ذلك، إ

  .(6، 0222لة أو مشكمة من المشكلات )لومير،و المتعمم أثناء حمو لمسألذي يسمكبالإضافة إلى المسمك ا

إن تحقيق الانتقال من بيداغوجية الأىداف إلى المقاربة بالكفايات استوجب اعتماد مقاربة مختمفة،  مابين

ا إنيا المقاربة بالكفايات، بحيث ىي الكفيمة بتطوير كفايات المتعمم في العديد من المجالات. تبني ىذ

الاختيار تطمب من لجان مراجعة المناىج التربوية المغربية لسمك التعميم الابتدائي والثانوي الاعدادي 

 .تحديد نوع الكفايات العامة التي يتوجب عمى المتعممين اكتسابيامن خلال والتأىيمي 

ل السيرورات إن ىذه المرجعية السيكولوجية تسير خلافا لممرجعية السموكية، فيي تيتم بدراسة وتحمي

الذىنية والاستراتيجيات المعرفية التي يوظفيا الفرد خلال معالجتو لمختمف المسائل والمشكلات، وىي 

عمى ىذا النحو تيتم في مقاصدىا بمختمف الميكانيزمات والآليات والاستراتيجيات لوظيفة الدماغ أو العمبة 

بالكفايات تتسم بنوع من الصعوبة والتعقيد مقارنة  السوداء بمغة السموكيون، ونتيجة ليذا كمو كانت المقاربة

 مع بيداغوجية الأىداف.

إن اليدف العام لكل منيما ىو تحسين العممية التعميمية التعممية، غير أن لكل واحدة فمسفتيا الخاصة في 

 أسفمو:مثمما ىو موضح في الجدول وفق النموذج والمرجعية السيكولوجية المعتمدة قويم تالتدريس وال
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 ( مقارنة بين بيداغوجية الأهداف والمقاربة بالكفايات من التعريف إلى المحتوى التعميمي2جدول )
 (2112)الزواوي، 

 )النظرية المعرفية( المقاربة بالكفايات )النظرية السلوكية( بيداغوجية الأهداف العنصر

 

 التعريف

 

أسلوب فً التدرٌس قائم على أهداف محددة 

 للقٌاسوقابلة 

أسلوب تدرٌس ٌقوم على تطوٌر الكفاٌات 

وضعٌات حل وتمكٌن المتعلم من 

 مشكلات فً سٌاقات مختلفة

اكتساب معارف ومهارات محددة مسبقا وفق  الهدف الرئيسي

 أهداف تربوٌة دقٌقة

تنمٌة قدرات المتعلم لكً ٌصبح قادرا 

على توظٌف ما اكتسبه فً سٌاقات 

 ومواقف جدٌدة

ة أسلوب وطريق

 التدريس

قائم على التلقٌن والتركٌز على المحتوى مع 

 تقسٌم التعلم إلى أهداف جزئٌة

تعلم تفاعلً قائم على الاكتشاف ومعتمد 

 على المشارٌع والوضعٌات المشكلات

تقٌٌم جزئً ٌقٌس مدى تحقٌق الأهداف  التقييم

 التعلٌمٌة

تقوٌم شامل ٌركز على قدرة المتعلم فً 

 المعارفحل مشكلات وتوظٌف 

متلقً سلبً للمعرفة لا ٌشارك فً بنائها،  دور المتعلم

 ٌتعلمها بطرٌقة خطٌة وتسلسلٌة

مشارك نشط فً التعلم ٌوق ببناء معارفه 

 من خلال التجربة والتفاعل

ملقن للمعارف بشكل سلطوي وٌحدد  دور المدرس

 الأهداف وٌوجه التعلم بشكل فردي

ٌجعل من مٌسر وموجه للعملٌة التعلٌمٌة، 

 المتعلم عنصرا فاعلا فً بناء معارفه

محدد وثابت، ٌركز على الكم والتراكم  المحتوى التعليمي

 المعرفً

قائم على المرونة والتكٌف مع حاجات 

 المتعلم

 أوجه الاختلاف على مستوى صياغة الأهداف  2. 3

لأهداف التعلٌمٌة، حٌث ٌؤثر ذلك تختلف بٌداغوجٌة الأهداف عن المقاربة بالكفاٌات فً كٌفٌة صٌاغة ا   

 سلوكٌة أفعال وفق الأهداف تحدٌد ٌتم الأهداف، بٌداغوجٌة فًبشكل مباشر على طرٌقة التدرٌس والتقوٌم، 

 بشكل الكفاٌات صٌاغة ٌتم بالكفاٌات، المقاربة فًبٌنما  ."ٌحدد" ،"ٌحلل" ،"ٌشرح" ،"ٌعدد: "مثل للقٌاس قابلة
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 ،"مشكلات ٌحل" ،"ٌوظف" ،"ٌستثمر: "مثل والتوظٌف الفعل علىالمتعلم  قدرة عن تعبر بحٌث شمولٌة أكثر

 ...، ولتوضٌح هذا الفرق ٌمكن الاستعانة بالجدول التوضٌحً التالً:ٌبتكر"

( الفرق بين بيداغوجية الأهداف والمقاربة بالكفايات على مستوى صياغة الأهداف3جدول : )  

الأهذافبيذاغوجيت  المقاربت بالكفاياث  العىصز  

أفعال تذل عهً انفعم وانتىظُف )َىظف، َحهم، 

 َثتكش(

أفعال سهىكُح لاتهح نهمُاط )َحذد، َعذد، 

 َفسش(

طزيقت 

 الصياغت

 التزكيز تجضئح انًعشفح إنً أهذاف جضئُح تطىَش لذساخ يشكثح نحم انًشكلاخ 

 ووعيت التعلم تعهى خطٍ تذسَجٍ تعهى شايم وتكايهٍ

تىظُف يعاسفه فٍ  علىيذي لذسج انًتعهى 

 وضعُاخ جذَذج

 التقييم يذي تحمُك انهذف انسهىكٍ تذلح

 

: أوجههه الخههتلاف بههين يالتمميههذي ويالمههتعممي وصههورتهما فههي ظههل بيداغوجيههة الأهههداف والمقاربههة   3.  3

 بالكفايات

دور المتمقي في العممية التعميمية  "* لمدلالة عمىالمتعمم" و*"التمميذفي مجال التربية، يُستخدم مصطمحا "

التعممية، لكن ىناك فرق جوىري بينيما من حيث التصور البيداغوجي والوظيفة التعميمية. بحيث يعتمد ىذا 

 الفرق عمى الإطار النظري المعتمد الذي يوجو العممية التعميمية.

 صورة التمميذ في بيداغوجية الأهداف 1.  3. 3

ف عمى تصور تقميدي لممتعمم، حيث: يُنظر إليو عمى أنو تمميذ يتمقى التعميم وفق تعتمد بيداغوجية الأىدا

 منيجية خطية تعتمد عمى الأىداف السموكية.
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يُركز التعمم عمى تحقيق أىداف معرفية قابمة لمقياس، يتم تقييم التمميذ بناءً عمى قدرتو عمى استرجاع 

ور نجد المعمم يتمتع بسمطة معرفية واضحة، فيو الذي يحدد المعمومات وتنفيذ ميارات محددة، وفقا ليذا التص

 الأىداف وينقل المعرفة، بينما يكون التمميذ متمقيًا ليا.

 مثال:

في درس عن العوامل المؤثرة في التعمم، يُطمب من التمميذ تعداد ىذه العوامل كما جاءت في الدرس دون 

 الحاجة إلى تحميميا أو توظيفيا.

 في المقاربة بالكفايات صورة المتعمم 2.  3. 3

تقدم المقاربة بالكفايات تصورًا حديثاً لمدور الذي يمعبو المتعمم في العممية التعميمية، حيث يُنظر إليو عمى 

أنو متعمم نشط قادر عمى تعبئة موارده المعرفية والميارية لحل مشكلات واقعية، فالتعمم لا يقتصر عمى 

بل يشمل القدرة عمى توظيفيا في سياقات متعددة، والأستاذ في ىذه المقاربة اكتساب المعرفة فحسب، 

ليس مجرد ناقل لممعمومات فحسب، بل ىو مسيل لعممية التعمم، ويساعد المتعمم عمى استكشاف المعرفة 

 وبنائيا ذاتيًا.

 مثال:

لدافعية عمى الأداء الدراسي في درس عن العوامل المؤثرة في التعمم، يُطمب من المتعمم تحميل كيفية تأثير ا

 وتقديم حمول لتحفيز زملائو.

ونستنتج من خلال ىذه المقارنة أن التمميذ وفق بيداغوجية الأىداف يؤدي دورًا سمبيًا في الغالب، حيث 

يتبع التعميمات دون التفكير النقدي، بينما العكس من ذلك مع المقاربة بالكفايات فالمتعمم  نشط الشيء 
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وقدرتو عمى مواجية تحديات العالم الحقيقي. والجدول التالي يوضح ىذا الفرق  استقلاليتوالذي يعزز 

 :  بشكل أفضل

 ( يوضح الفرق بين التمميذ والمتعمم4جدول : )

 المتعلم التلميذ العىصز 

شخص َتهمً انتعهُى تأسهىب  علي مستوى التعزيف

 تمهُذٌ وَخضع نهتهمٍُ

شخص فاعم وَاشط فٍ انتعهى، 

َشاسن فٍ تُاء يعاسفه وتطىَش 

 يعاسفه

فاعم سئُسٍ َشاسن فٍ تُاء انًعشفح  يتهك نهًعشفح انتٍ َمذيها انًعهى الذور في العمليت التعليميت

 وحم انًشكلاخ

َعتًذ عهً انًعهى وانتىجُه  درجت الاستقلاليت

 انًثاشش

َتًتع تذسجح عانُح يٍ الاستملانُح فٍ 

 انتعهى

انتعهى انمائى عهً انفهى وانتطثُك  انمائى عهً انحفع وانتكشاس انتعهى طزيقت التعلم

 وانتجشَة

علالح عًىدَح )انًعهى يصذس  العلاقت مع المعلم

 انًعشفح وانتهًُز يتهك(

علالح تفاعهُح) انًعهى يىجه ويسهم 

 نعًهُح انتعهى(

 

بيداغوجية الأىداف إلى  معتبَُين لنا ىذه المقارنة أن التحول من "التمميذ"  من خلال الجدول أعلاه

مجرد  من التدريس المقاربة بالكفايات يمثل نقمة نوعية في التعميم، حيث لم يعد اليدف مع"المتعمم" 

اكتساب المعمومات، بل توظيفيا في مواقف حقيقية. وىذا يعكس اتجاه التعميم الحديث نحو إعداد أفراد 

 لمجتمع المعاصر.قادرين عمى التعمم مدى الحياة ومواجية تحديات ا
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  : التطبيقات العممية لبيداغوجية الأهداف والمقاربة بالكفايات في التدريس. 4

 : التطبيقات العممية لبيداغوجية الأهداف في التدريس 1.  4

يرى "بنيامين بموم" أن ىذه البيداغوجية تعتمد عمى مبدأ عام مفاده أن كل نشاط تعميمي يجب أن يكون لو 

ممية ، وعميو فع(Bloom,96قياسو وتقويمو مما يسيل عممية التخطيط والتقويم ) ىدف واضح يمكن

 : تتجمى التدريس وفقيا

 ية بدقةممتعتحديد الأهداف ال 1.  2.  4

تعتبر ىذه الخطوة أولى الخطوات في عممية التدريس، بحيث يتم تحديد الأىداف بدقة وفق المجال 

فقط عمى اكتساب المعمومات والفيم والتطبيق والتحميل والتقييم، المعرفي الذي حدده "بموم" والذي يركز 

وكمثال عمى ذلك: عند تدريس مادة الرياضيات، يمكن تحديد ىدف تعممي عمى النحو التالي: يستطيع 

في مادة التاريخ: "أن يعدد و ، %92التمميذ حل معادلة من الدرجة الثانية باستخدام القانون العالم بنسبة 

وىذا الأسموب في التدريس يقصي ذات  (.Krathwohl, 2002)باب الحرب العالمية الثانية"المتعمم أس

في غياب تام لآرائو  عمى الحفظ والاسترجاعقادرة قوية  ذاكرةىو الذي يمتمك  الكفءالتمميذ بحيث أن 

 .ووجية نظره فيما يقدم لو

 التخطيط لمدرس وفق الأهداف المحددة 2.  2.  4

 يتم التخطيط لمدرس بحيث تكون الأنشطة والوسائل التعميمية موجية نحو تحقيق الأىداف التعميمية 

(Mager, 1997 وتتسم الأنشطة بالارتباط المباشر بالأىداف والتدرج من البسيط إلى المعقد ثم توفير ،.)

 لمتلاميذ. ةتغذية راجعة وفوري
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 التقويم المستمر وقياس تحقيق الأهداف 3. 2.  4

تعتبر عممية التقويم عنصرا أساسيا في بيداغوجية الأىداف، لأنو يساعد عمى تحقيق الأىداف المسطرة، 

بالاعتماد عمى الأنواع الثلاثة من التقويم والتي تتعمق بالتقويم التشخيصي الذي يحدد مستوى التلاميذ قبل 

التكويني الذي يصاحب العممية التعميمية التعممية، وأخير التقويم النيائي الذي يقيس  بدء الدرس، فالتقويم

 (.Sufflebeam, 2003الانتياء من الدرس )مدى تحقق الأىداف بعد 

ىذه عينة فقط من النماذج التي تطبق فييا مبادئ بيداغوجية الأىداف، وعموما نستنتج أن استثمارىا 

لتخطيط الدقيق واستجابة التمميذ من خلال التركيز عمى تحديد الأىداف الفعال يتطمب تكاملا بين ا

 وتصميميا في إقصاء تام لفعاليتو ودوره.

 : التطبيقات العممية لممقاربة بالكفايات في التدريس 2.  4

تركز المقاربة بالكفايات عمى تنمية قدرات المتعمم في سياقات حقيقية، مما يتطمب طرق تدريس نشطة     

وتفاعمية. تختمف ىذه الطرق عن التدريس التقميدي الذي يعتمد عمى التمقين، حيث تعطي الأولوية لمتعمم 

 .المشكلات والمشاريعحل الذاتي والتعمم القائم عمى 

 م القائم عمى المشكلاتالتعم   1.  2.  2

يعتمد عمى وضع المتعممين أمام مشكلات واقعية تتطمب منيم البحث عن حمول باستخدام معارفيم 

كما يساعد في تطوير ميارات التحميل، التفكير النقدي، واتخاذ القرار. وترى أن التعمم  المكتسبة وكفاياتيم

 .يكون أكثر فعالية عندما يبني المتعمم معرفتو بنفسو
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 مثال تطبيقي

تحميل مشكمة تموث المياه في منطقتيم واقتراح  متعممين، يُطمب من الالطبيعية العموميتعمق بمادة في درس 

 .((Dewey, 1938 البحث والتجريب يحفز عمىىذا الانفتاح حمول عممية، 

 (Project-Based Learning) التعمم القائم عمى المشاريع    2.  2.  2

نجاز مشروع متكامل يدمج بين عدة كفايات، مثل البحث، العمل الجماعي، يتيح لممتعممين  تصميم وا 

 .والتواصل، كما يعزز التعمم الذاتي والتعاوني، حيث يعمل المتعممين في مجموعات لحل مشكلات حقيقية

شراك المتعمم في بناء معارفو "جون ديويوقد أيد "  ،بنفسو ىذا النوع من التعمم لأنو يقوم عمى التجربة وا 

 .والتطبيق حيث يتعمم المتعممون من خلال الممارسة

 مثال تطبيقي

بإنجاز مشروع  المتعممينيتم تكميف حيث ، التي تحفز ىذا النوع من التعمم  أحد المواد مادة الجغرافياتمثل 

 ,Dewey) حول تأثير التغير المناخي عمى منطقتيم، مع تقديم تقرير وممف رقمي حول الموضوع

1938).. 

 (Cooperative Learning) التعمم التعاوني    1.  2.  2.  2

يشجع عمى العمل الجماعي، حيث يتم تقسيم المتعممين إلى مجموعات صغيرة لحل مشكمة أو إنجاز     

يعزز المسؤولية ، كما أنو ، حيث يقوم ىذا التعمم عمى التفاعل الاجتماعي في بناء المعارفميمة تعميمية

تماشيا مع المبدأ العام لمنظرية  عمى زملائو لتحقيق النجاح الجماعي متعمميعتمد كل  وعميو المشتركة.
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العلاقة تعتبر المنطقة المجاورة لمنمو عنصرا ىاما في بناء التعممات المدرسية وىي السوسيو بنائية التي 

 . كمبتدئ والمتعمم –كخبير  الايجابية والفعالة بين الراشد

 مثال تطبيقي

إلى مجموعات لإنشاء حوار تمثيمي حول موضوع  المتعممينالمغة الإنجميزية، يتم تقسيم مادة في درس 

 (.Vygotsky, (1978) معين، مما ينمي مياراتيم المغوية والتواصمية

 (Discovery Learning) التعمم بالكتشاف    2. 2. 2. 2

من تمقييا جاىزة ويعزز الاستقلالية في التعمم يشجع المتعممين عمى استكشاف المعمومات بأنفسيم بدلًا 

 .والتفكير النقدي

وىذا النوع من التعمم مستوحى من أعمال "جيروم برونر"، الذي أكد عمى أىمية جعل المتعممين يكتشفون 

 .المعرفة بأنفسيم

 مثال تطبيقي

مسائل وتحديات تدفعيم في الرياضيات، بدلًا من تقديم القوانين بشكل مباشر، يتم إعطاء المتعممين 

 (.(Bruner, 1961 لاكتشاف القاعدة الرياضية بأنفسيم

والمقاربة  القائمة عمى المبادئ السموكية في التعمم تظير لنا المقارنة العامة بين بيداغوجية الأىداف     

تحولًا ميمًا في التعميم من التركيز  تبرز يماالتطبيقات العممية لكل منأن ذات المرجعية المعرفية بالكفايات 

أن بيداغوجية الأىداف توفر عمى الرغم من عمى حفظ المعمومات إلى تطوير ميارات تحميمية وتطبيقية. و 
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منيجية دقيقة لقياس التعمم، إلا أن المقاربة بالكفايات تعد أكثر تكاملًا مع متطمبات الحياة العممية، حيث 

 التفكير النقدي، حل المشكلات، والتكيف مع المواقف الجديدة.تتيح لممتعممين القدرة عمى 

 خلاصة

حاولنا في ىذا البحث إلقاء الضوء عمى أىمية الانفتاح المتمثل في انفتاح منظومة التربية والتعميم عمى الحقل 

كولوجية السيكولوجي التي تستند إلى السيكولوجية الكلاسيكية، والمقاربة بالكفايات المنطمقة من أسس السي

 الحديثة لتبرز أىميتيا في دعم التعمم المدرسي. 

التعرف عمى مفيوم بيداغوجية الأىداف والإطار التاريخي لظيورىا مع التطرق إلى المرجعيات 

السيكولوجية والفمسفية التي اعتمدتيا ومجالات اشتغاليا، ثم التعرف عمى المقاربة بالكفايات 

ح والمنطمقات الأساسية لاعتمادىا، وكذلك التطرق إلى أسسيا البيداغوجية والسيكولوجية، وتوضي

بعض الطرق لكيفية التدريس وفق ىذه المقاربة مع ذكر بعض الصعوبات التي تحول دون 

 تطبيقيا داخل الغرفة الصفية. 

وكذلك حاولنا العمل عمى توضيح أوجو الاختلاف بين التمميذ والمتعمم وصورتيما في ظل     

بيداغوجية الأىداف والمقاربة بالكفايات. وأخيرا استحضار بعض التطبيقات العممية لبيداغوجية 

 الأىداف والمقاربة بالكفايات في التدريس.
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