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يمكف القكؿ إف التعبير الفني يعطي الحرية لمممارسة الحركة كالتعبير كينمي القدرات العقمية كالجسمية كالكجدانية لدم 
مع الآخريف ، كىي ميمة في بناء شخصية الطفؿ، لذلؾ فإف التربية  الأطفاؿ ،فالرسكـ تعد جزءا مف أشكاؿ التكاصؿ

بالمدرسة قبؿ التعميـ ليا دكر رئيسي في تكفير خبرات كمثيرات بصرية  تساعدىـ عمي النمك المعرفي كالعقمي كتمنحيـ 
مكانات لمتعبير ك التكاصؿ مع الآخريف، ، كمع العالـ بأسره، لذلؾ فيي لغة الطفؿ التي  يمارس مف خلاليا خبرتو ظركؼ كا 

الجمالية كيبتكر كيعبر عما يجكؿ في نفسو مف مشاعر،فيي ميمة في حياة الطفؿ لتحقيؽ أعمى قدر مف التكيّؼ 
الاجتماعي لمجيؿ الناشئ، كالتخمص مف أم ممارسة تؤدم إلى اضطراب العلاقات بيف المعمـ كالمتعمـ، فقد أصبحت 

تمؾ مكىبة كقدرات إبداعية ابتكاريو، للارتقاء الدائـ بو كرعاية جميع جكانبو لتحقيؽ بمفيكميا الحديث الطفؿ الجيد الذم يم
 أقصى درجة مف درجات التمكف في عالـ الابتكار الخلّاؽ

 التربية التشكمية ،التربية ما قبؿ المدرسية ،الطفؿ ،المعمـ ،المتعمـ.الكممات المفتاحية: 

Abstract: 

It can be said that the school profession is to build the child's personality, so education in 

school before education has a major role in building the child's personality, including the 

circumstances and possibilities for expression and communication for the learner with the 

other, with things, and with the whole world, so it is required to work continuously to achieve 

the highest degree of social adaptation for the emerging generation, and get rid of any practice 

that leads to disruption of relations between the teacher and the learner, it has become in its 

modern concept a good child who has talent and innovative creative abilities, to upgrade 

Always in it and nurturing all its aspects to achieve the maximum degree of mastery in the 

world of creative innovation. 

Keywords: Formative education, preschool education, child, teacher, learner.  
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  :مقدمةال  
اىتمت التربية بتككيف شخصية الطفؿ مف الناحية الجسمية كالعقمية، كبذلؾ أصبحت علاقة الفنكف     

بالتربية علاقة كثيقة كعريقة منذ القدـ فكلاىما يكمّؿ الأخر، كبما أف التربية ىي التي يقصد بيا تغيير 
مف الكسائؿ التربكية التي تحقؽ ذلؾ، لذا سمكؾ الأطفاؿ إلى أنماط يقبميا المجتمع، فالفف يعتبر بدكره 

حظيت بالأىمية التي تستحقيا كالمكاد الأخرل، حيث تعمؿ الفنكف عمى إكساب الطفؿ تعميما فنيا يكقظ 
فيو الأحاسيس التي تمكنو مف المشاركة في الحياة الثقافية كبذلؾ تمكنو مف التعبير كالتكاصؿ لرغباتو 

    .كطمكحاتو الخيالية
امتاز ىذا البحث المكسكـ بمعالجة ميارة مف أرفع الميارات، كأىميا منزلة، ك نقصد بذلؾ ميارة فقد     

"التعبير ك التكاصؿ " ك علاقتيما بالتربية الفنية.حيث لاحظنا مف خلاؿ ىذه الكرقة العممية يكجد فرؽ 
لحضرية التي ليا كبير بيف بعض المناطؽ الريفية التي لا تكجد فييا رياض أطفاؿ كبعض المدارس كا

رياض أطفاؿ  فيذا الاختلاؼ كاف كاضحا مف خلاؿ البحث الميداني الذم قمنا بو فالرسكـ لدم الأطفاؿ 
المغة الرمزية كالبصرية  التي يعبر بيا مع محيطو ،إذا مرحمة رياض الأطفاؿ تعد مف أىـ المراحؿ   التي 

عبر عنيا بالرسـ كىنا تظير الفكارؽ بيف المدارس ينمكا فييا الحس الجمالي لدل الطفؿ كيكتسب فييا لغة ي
الريفية كالحضرية  فالفف إذف ىك تحكيؿ ما يكجد في خياؿ الطفؿ ك نطاؽ تفكيره إلى صكر ك أعماؿ 

 .فنية
كنستنتج مف ذلؾ أف كظيفة الفف في التربية ىي كظيفة إبداعية تخمؽ الفرد المبتكر ك تعمؿ عمى    

ف أفكاره كمشاعره كأحاسيسو ك عكاطفو، فيك كسيمة تربكية شأنيا شأف كسائؿ إطلاؽ العناف لو لمتعبير ع
التعبير الأخرل كالمغة ك الكتابة، ككجد في التعميـ كجزء مف العممية التربكية المتعمقة بالتطكر الإنساني 

 . ككمجاؿ متمايز عف الأنشطة الأخرل
طرائؽ تدريسو باستخداـ استراتيجيات تدريس ك ليذه الأىمية تعددت ك تنكعت مجالات تككيف الفرد ك    

فعالة للاىتماـ بكؿ جكانب الفرد الكجدانية كالعقمية كالحسية كالحركية، كبذلؾ  تعتبر مادة التربية التشكيمية 
أحد ىذه المكاد التي تيتـ اىتماما متكازنا متسقا بجميع الجكانب كالنكاحي الكجدانية كالعقمية كالحسية 

ىتماـ بجانب عمى حساب الجكانب الأخرل بحيث يستطيع المتعمـ التكيؼ مع الحياة، كالحركية دكف الا
كالتعبير عف ما يجكؿ بخاطره، كتفعيؿ العممية التكاصمية بينو ك بيف محيطو سكل المفظية أك غير المفظية 

ذ يسيـ محتكاىا إذا يعد تفعيؿ كؿ مف عمميتي التعبير كالتكاصؿ مف مياـ التربية التشكيمية كمادة دراسية إ
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العممي كالكظيفي إسياما كبيرا في تنمية كتعزيز ركح التعبير كالتكاصؿ لدل المتعمميف  كتنمية قدراتيـ   
عمى التعبير عما يدكر في أنفسيـ مف انفعالات كأفكار إلى جانب تأسيس علاقات تكاصمية يحكميا تبادؿ 

التكاصمية –تربية التشكيمية بتفعيؿ العممية التعبيريةالخبرات ك الأفكار، ك مف ىنا تظير علاقة تعميـ مادة ال
  خاصة في مرحمة  ما قبؿ التعميـ الابتدائي

لذلؾ فاف الحاجة إلى التعبير حاجة ممحة عند كؿ طفؿ ك خاصة لدل تمميذ المرحمة  ما قبؿ    
تتميز بميزات خاصة  الابتدائية، فيذه ىي المرحمة الذىبية للإبداع كالتعبير، أم أف ىذه الفترة مف العمؿ

)نقص تفكير الطفؿ في الاىتماـ بنفسو ك التحكؿ تدريجيا إلى السمكؾ الاجتماعي الذم يخضع إلى الكاقع 
كالمنطؽ كاتساع دائرة خبراتو ك تجاربو ...( حيث أنو لا يستطيع الاستغناء عنيا، كلعؿ خربشاتيـ 

راساتيـ ىي أكبر دليؿ عمى كجكد ىذه كرسكميـ التي يقكمكف بيا خفية عمى الجدراف كعمى حكاشي ك
ك بالتالي فاف ىذه المرحمة أم مرحمة التعميـ الابتدائي ىي مرحمة حرجة بالنسبة لممتعمميف  الحاجة لدييـ

لأنيا مرحمة الطفكلة بامتياز، ككمنا نعمـ أف فترة الطفكلة تتطمب عناية خاصة  كأسمكبا خاصا في التعامؿ 
كمف أجؿ  بتدريس ىذه المادة ك ذالؾ قصد تحقيؽ الأىداؼ المنشكدةخاصة مف طرؼ المعمـ المعني 

البحث في العلاقة بيف مادة التربية التشكيمية كعمميتي التعبير كالتكاصؿ حاكلنا في بحثنا ىذا التطرؽ إلى 
جانبيف : جانب نظرم كجانب تطبيقي، استيممنا في البداية، بفصؿ تمييدم يتضمف الإطار العاـ 

ـ التفصيؿ في الجانب النظرم حيث تناكلنا فيو فصميف فصؿ أكؿ مفاىيمي بما في ذالؾ للإشكالية ث
 .ضكع مفيكـ التربية التشكيمية ك كظائفيا، أما الفصؿ الثاني فيتضمف الجانب النظرم لممك 

   : الإشكالية -1
الفنكف كالرسـ إف اىتماـ التربية بتنمية ميارات القدرة عمى التعبير كالتكاصؿ للأطفاؿ مف خلاؿ    

كالمسرح خاصة في المرحمة الابتدائية، تعتبر مف أىـ المعايير التي تقاس بيا شخصية الطفؿ، حيث يعد 
ف العناية بالأطفاؿ في ىذه المرحمة يككف الأساس  الاىتماـ بيا تنمية حضارية، فيي صانعة لممستقبؿ كا 

كتساب كتعمـ الميارات مف خلاؿ العناية في تشكيؿ  شخصياتيـ لأف الطفؿ يكلد كلديو استعداد فطرم لا
التي يتمقاىا مف كالديو كممف يتعاممكف معو، فإذا تكفرت الظركؼ المناسبة لمطفؿ لمقياـ بدكر محدد في 

 .الجماعة فسينمك لديو الإحساس بميارات الرسـ كالزينة
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التكاصؿ عبر الفنكف نيدؼ دراستنا ىذه إلى التعرؼ عمى مكاىب الأطفاؿ كخاصة قدراتيـ عمى التعبير ك   
التشكيمية، كذلؾ بممارسة الرسـ بالطريقة الأكاديمية الصحيحة للأطفاؿ مع مراعاة الفركؽ الفردية.كالبحث 
فى الفكارؽ بيف المدارس الريفية كالحضرية إضافة إلى إمكانية تحميؿ بعض الأعماؿ الفنية الخاصة 

كاكتشاؼ ميارتيـ الفكرية كالنفسية...كقد اىتـ بالأطفاؿ المذيف ينتمكف الي بعض المدارس الحضرية ، 
البحث أيضا بتزكيد معممات مرحمة ما قبؿ المدرسة بالكفايات اللازمة لمادة التربية التشكيمية كأداة 
لمتكاصؿ. كبذلؾ يمكف القكؿ أف التربية التشكيمية )الفنية( لـ تنؿ الحظكة الجديرة بيا في المدارس الابتدائية 

الرغـ مف أنّيا لا تقّؿ شأنا عف غيرىا مف المكاد الأخرل، فالتربية الفنية ليا أىدافيا الريفية ، عمى 
 .كرسالتيا التي لا يمكف لأم مادّة أخرل أف تقكـ بيا

ّـ لـ ينؿ مكقعو مف الأىمية كالاىتماـ في مناىجنا     كمف ثمّة فإف التربية التشكيمية كالفف بشكؿ عا
غفاؿ أىميتو في مجتمعنا المعاصر كبالرغـ مف ذلؾ تبقى أداة الدراسية، فضلا عف عدـ الاىتم اـ بو كا 

 lambert كلاميرات بريتف Victorلمتعبير كالتكاصؿ. فبالرغـ مف اتفاؽ بعض الباحثيف نذكر منيـ فيكتكر
Brittain  في كتابييما النمك الإبداعي كالعقمي  أف التربية الفنية تساعد عمى تنمية قدرات التمميذ، فيي

 .تكشؼ المكىبة ك الإبداع الفنّي لديو
تأتي أىمية التعرؼ عمى التربية الفنية كمساىمتيا الفعالة في تنمية قدرات التمميذ الإبداعية كذلؾ  -

لككنيا أداة تعبير كتكاصؿ. فالميارات الإبداعية دكر أساسي في تنمية المكاىب الفنية أك إعاقة نمّكىا في 
ئمة لنمك تمؾ القدرات مما يؤدم إلى عدـ ظيكر المكىبة كتنميتيا نتيجة حالة عدـ تكفر الظركؼ الملا

 .لغياب الظركؼ البيئية المناسبة التي تثير دافعية التمميذ كتحفزه لممزيد مف الإبداع كالابتكار
فمف الملاحظ اليكـ أف التربية الفنية لـ تخمؽ ليا البيئة كالظرؼ المناسب لكشؼ المكاىب كتنميتيا كىذا 

د مف العكامؿ الميمّة جدّا لكشؼ المبدعيف كالمكىكبيف، علاكة عف ذلؾ يمكننا القكؿ بأنو يكجد عدة يعّ 
 .عكامؿ أخرل تساىـ إسياما كبيرا في تشجيع المبدعيف كصقؿ مكاىبيـ

ك يبقى السؤاؿ المطركح لماذا لا نشاىد العناية اللازمة بيذه المادّة في جميع رياض الأطفاؿ عمى حد    
ّـ تنزيؿ ىذا البحث لتكضيح أىمية التربية الفنية  كعلاقتيا بالتعبير كالتكاصؿ السك  اء  ؟كفي ىذا الإطار ت

 :كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف السؤاؿ التالي
 ىؿ أف التربية التشكيمية أداة لمتعبير كالتكاصؿ لتلاميذ المرحمة الابتدائية؟ -

 :ك يترتب عف ىذا السؤاؿ جممة مف التساؤلات أىميا
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 ماىي أىمية التربية التشكيمية في تنمية المكىبة لدل الطفؿ ؟   -  
   فيما تتمثؿ أىدافيا؟ كماىي الفكارؽ بيف المناطؽ الريفية كالحضرية؟-

 :الفرضيات
 .كمما تكفرت لمطفؿ الظركؼ الملائمة كالرسـ كالمسرح كانت لو حافزا لمقدرة عمى التعبير كالتكاصؿ

 .ة مناسبة ساىمت في خمؽ الإبداع كالتميزكمما كانت لو ظركؼ بيئي -
 :المفاهيم-1.1

 :التربية لغة* 
كرد تعريؼ التربية في المغة في معجـ لساف العرب عمى أنيا "رَبَا " أم رَبَا الشَيء يَربُك رُبُكِّا كربَاءنا أم زَادَ 

   .ك نَمَا
) إبف     ( 5كأنبَتَت مف كُؿ زَكج بَييج. )الحج الآية  ك في القرآف: فَإذَا أنزَلنَا عَمَييَا المَاءَ اىتَزَّت كَ رَبَت

 منظكر، لساف العرب(
  :التشكيمية لغة*

كرد تعريؼ التشكيؿ في المغة في معجـ لساف العرب عمى أنيا " شَكَؿَ " أم الشَّكؿُ، بالفَتح : الشَّبوُ 
. ك أنشَدَ أبُك عبيد : فَلَا تَطمبَ    ا لي أيَّمنا، إف طَمَبتُماكالمثؿ، كالجَمعُ أشكَاؿه ك شُكُكؿه

 .فإفَ الأيَامَى لَسفَ لي بشُكُكؿ
كقد تَشَاكَؿَ الشَيئَاف ك شَاكَؿَ كؿ كاحد منيُمَا صَاحبُوُ. أبك عُمرُك: في فُلاف شَبَوه مف أبيو كشَكؿه ك أشكَمَةه 

 .كشُكمَةه ك شَاكؿه ك مُشَاكَمَةه 
 :تعريؼ التربية التشكيمية اصطلاحا*
 .تشكيمية ىي نشاط تربكم يعتمد المغة التشكيمية بجميع عناصرىا لمتكاصؿ ك التعبير ك التفتحالتربية ال   

كما عرفيا "أكرد محمكد البسيكني" عمى أنيا إحدل كسائؿ التربية الحديثة بؿ تمثؿ طريقة مف طرؽ التربية 
 . التي تيدؼ إلى تنشئة المكاطف بصكرة اجتماعية متكاممة

ؿ عمى أنيا : ىي ضماف نمك مف نكع مميز عند التمميذ مف خلاؿ الفف بمظاىره كيعرّفيا أحمد جمي   
المتعددة كالنمك في الرؤية الفنية ك في الإبداع الفني كفي تمييز الجماؿ ك تذكقو ك في التعبير عمى 

  . الأشياء بمغة الخطكط، ك المساحات ك الألكاف
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ة ترتقي بالمتعمـ مف جميع النكاحي مف حاؿ كنستخمص مف كؿ ىذه التعاريؼ أف التربية التشكيمي   
إلى أحسف مف خلاؿ المكتسبات النظرية كالممارسات التطبيقية. )حمادم عبد الناصر الجزائر 

2015/20.16) 
 :كظائؼ التربية التشكيمية 

لبرامج لمتربية التشكيمية أربع كظائؼ أساسية يمكف استنتاجيا مف الأىداؼ المميزة التالية ك الكاردة بسفر ا
 . الرسمية

 : في نياية السنة يككف المتعمـ قادر عمى
 . الإدراؾ الحسي ك المعرفي لبعض العناصر التشكيمية _   
 .اكتشاؼ بعض المقكمات الأساسية لممبادئ الجمالية _   
 . التحكـ في استغلاؿ المكاد المستعممة ك التقنيات المبرمجة _  
 . شكيميةتكظيؼ مكتسباتو في تعابيره الت _  

فيذه الكظائؼ الأربع مكزّعة عمى كامؿ برامج التربية التشكيمية ك نختار شكاىد في ىذا الدليؿ مف البرامج 
 .الرسمية لمسنة السادسة

الكظيفة التعبيرية: كىك بارز ك أساسي يبرز بجلاء في مستكل الأىداؼ ك التكجييات مف ذلؾ ما  •
 ." ا عمى تكظيؼ مكتسباتو في تعابيره:"أف يككف المتعمـ قادر  453جاء بالفصؿ 

أما في مستكل التكجييات فيمكف ذكر ما يمي " تطكيع الأشكاؿ المقطعة كفؽ متطمبات المكضكع     
 ." التعبيرم

الكظيفة التقنية: كالغاية منو تعرؼ بعض التقنيات ) الرسـ الخطي، التمكيف، التقطيع...( كما  •
ك مكاد مختمفة ك ىك بعد أساسي لتسييؿ عممية التعبير ك يبرز ييدؼ أيضا إلى حذؽ استعماؿ أدكات 

: "في نياية السنة يككف المتعمـ قادرا عمى التحكـ في استغلاؿ المكاد المستعممة 453ىذا صريحا بالفصؿ 
 " .ك التقنيات المدرسية

تصنيؼ الكظيفة المعرفية: كىي كظيفة ضركرية، يصبح ذلؾ صريحا ابتداء مف السنة الخامسة فال •
قامة العلاقات تدخؿ ضمف ىذه الكظيفة، كقد كرد كيدؼ  ك التحكـ في ضبط المقادير كتكليد الألكاف كا 

الذم جاء فيو " يككف المتعمـ قادرا عمى الإدراؾ الحسي ك المعرفي لبعض  453صريح في الفصؿ 
 ." العناصر التشكيمية
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 425حة مف السنة الأكلى في الفصؿ الكظيفة الجمالية : كىي كظيفة تدعك إلييا البرامج صرا •  
كىك الفصؿ الثاني مف ىذه المادة: تيدؼ التربية التشكيمية إلى تنشئة المتعمـ عمى الإحساس بالجماؿ 

" إكتشاؼ  453تذكقا ك إنتاجا أما مف خلاؿ السنة السادسة فالشكاىد كثيرة مف ذلؾ ما كرد في الفصؿ 
 (425ك 453لبرامج الرسمية، سنة سادسة، الفصؿ المقكمات الأساسية لممبادئ الجمالية ") ا

لمذككرة في تحقيؽ غايات النظاـ التربكم لابد أف يعي المعمـ ا بكظائفيا التشكيمية التربية تسيـ حتى ↔
أف الشعكر بالانتماء الحضارم ك إتقاف المغة العربية إتقانا يمكف مف استعماليا في مختمؼ مجالات 

قيـ التسامح كالاعتداؿ ك غيرىا مف القيـ ك الغايات تتحقؽ أيضا ك لعميا  المعرفة ك الترشيد الذاتي ك
 بدرجة ىامة مف خلاؿ دركس التربية التشكيمية ك مف القيـ التربكية التي تحققيا ىذه التربية

 : التعبير لغة •
رَىَا ك أخبَر بمَا يَؤُكؿُ إليو أمُرىَا. جذره )ع ، ب ، ر(، ك نقكؿ عَبَرَ الُرؤيَا يَعبُرُىَا عَبرنا كعبَارةن كعَبَّرَىَا : فَسَّ 

 (.) إبف منظكر،لساف العرب(43ك في التنزيؿ العزيز: "إف كُنتُـ لمرُؤيَا تَعبُرُكفَ". )سكرة يكسؼ الآية 
 :التعبير اصطلاحا •
يجمع التعبير بيف الحديث ك الكلاـ مف جية ك التحدث ك المحادثة مف جية أخرل، حيث إذ أردنا   

في القدرة عمى الأداء المغكم استخدمنا ىذا المصطمح، ككثيرا ما يميؿ الدارسكف إليو عمى ىذا  التعميـ
الأساس. فيك يمثؿ المرحمة الكظيفية ك التكاصمية الإبداعية.) أبك عمشة )خالد حسبف( التعبير الشفيي ك 

 الكتابي في ضكء عمـ المغة التدريسي ، شبكة الألككة(
 :التكاصؿ لغة •

، كالكَصؿُ ضدُّ اليجرَافجذره )   . ك، ص ، ؿ (، كنقكؿ كَصَمتَ الشَيء كَصلان ك صمَة ن
 ك يقكؿ إبف سيده : الكَصؿ خلَاؼَ الفَصؿ.) إبف منظكر، لساف العرب(

 : التكاصؿ اصطلاحا 
 ك التكاصؿ  communiquerتكاصؿ” إلى القكؿ بأف ( yves winkin ) يذىب إيفيس فانكيف
communication  في المغة الفرنسية في النصؼ الثاني مف القرف الرابع عشر الميلادم فالمعنى  ظيرتا

ك تعني الكضع داخؿ كحدة (communicare) الأصمي الذم ىك "شارؾ في " قريب مف اللاتينية كفعميا
 .ك الكجكد في علاقة
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اء علاقات فالتعريؼ حسب" إيفيس" ىك نشاط يككف  فيو الفرد في تفاعؿ مع الجماعة، مف أجؿ بن     
تكاصمية مع الغير ك مشاركتيـ في مختمؼ مجالات الحياة  قصد تجاكز ذكاتيـ ك الخركج مف الإنعزاؿ 

 .كالإنطكائية ك جعؿ علاقاتيـ أساسيا الثقة كالتفاىـ
التكاصؿ بأنو "الميكانيزـ الذم بكاسطتو تكجد العلاقات  charles cooley   يعرؼ شارؿ ككلي   

ؿ رمكز الذىف مع كسائؿ تبميغيا عبر المجاؿ ك تعزيزىا في الزماف، كيتضمف كتتطكر، إنو يتضمف ك
 ...أيضا تعابير الكجو كىيئات الجسـ كالحركات كنبرة الصكت كالكممات كالكتابات كالمطبكعات

إلى جانب ىذه التعاريؼ، نرل أف التكاصؿ يعني تبادؿ أدلة بيف مرسؿ ك متقبؿ، حيث تنطمؽ الرسالة    
 . إلى المتقبؿ ك تقتضي العممية جكابا ضمنيا أك صريحا عما نتحدث عنومف الباث 

مف خلاؿ ما سبؽ، يتبيف أف التكاصؿ ىك عممية تبادؿ المعمكمات كالرسائؿ المغكية كغير المغكية سكاء    
كاف ىذا التبادؿ قصديا أكغير قصدم بيف الأفراد. كبالتالي لا يقتصر التكاصؿ عمى ماىك ذىني معرفي، 

يتعداه إلى ماىك كجداني كما ىك حسي حركي كألي، كعميو فالتكاصؿ ىك جكىر العلاقات الإنسانية  بؿ
  .كمحقؽ تطكرىا

 :كظائؼ التكاصؿ 
 :لمتكاصؿ كظيفتاف أساسيتاف

كظيفة معرفية: تتمثؿ في نقؿ الأفكار كالرمكز كتبادؿ الخبرات بأساليب لغكية كغير لغكية، كتعتبر ىذه    
 .عممية التكاصؿ، كذلؾ لأنيا تحمؿ مجمكعة مف الرسائؿ المراد تبميغيا الكظيفة أساس

كظيفة كجدانية تأثيرية: تسعى ىذه الكظيفة إلى تمتيف العلاقات الإنسانية كتفعيميا عمى المستكل المفظي 
 .كغير المفظي، كذلؾ بكاسطة الإيماءات

 :لأتيكما يمكف إجماؿ كظائؼ التكاصؿ في ثلاث كظائؼ بارزة ك ىي كا 
 Echange     التبادؿ 
  Transfert    التبميغ 
لزرؽ نكر اليدل ك قشي مريـ، الفف التشكيمي كنظرية التكاصؿ مدرسة )  Impact  التأثير( 

 .فرانكفكرت نمكذجا
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 :المرحمة الابتدائية  
لج التمميذ بالتربية ىي القاعدة كالمرحمة الأكلى في التعميـ العاـ، كمدة الدراسة بيا ست سنكات فيي تعا   

  .مف سف السادسة إلى سف الثانية عشرة مف عمره
 :الأدبيات السابقة-1.2

في ضكء ىذا البحث الذم يتحدث عف التربية التشكيمية كعلاقتيا بميارتي التعبير كالتكاصؿ، تـ    
تفادة مف الإطلاع عمى عدد مف الدراسات السابقة التي تعرضت إلى جكانب ىذا المكضكع مف أجؿ الاس

 : الخبرات السابقة، نذكر منيا
 : الدراسة التي تتحدث عف دكر التربية الفنية في تحسيف المستكل التعميميػ 1

 :أنمكذجا(.حكؿ –دراسة حمداكم عبد القادر )متكسطة عزم بفنكغيؿ كلاية إدرار 
في برنامج التعميـ  كصؼ ك تحميؿ برامج ك مناىج مادة التربية الفنية المطبقة في المنظكمة التربكية

 . المتكسط  معتمدا في ذلؾ المنيج الكصفي التحميمي
 :أهداف هذه الدراسة

بياف أف الفنكف أصبحت مف بيف كسائؿ التطكر العممي ك التكنكلكجي في العصر الحديث، نتيجة    
بيرة في تطكر الصناعة ك كسائؿ الإعلاـ ك الاتصاؿ ك التكسع العمراني، مما أعطاىا مكانة عالمية ك

 .مختمؼ الكظائؼ كتدريس النشء ك تمكينيـ مف كفاءات تعبيرية أساسية ك ممارسة الفف بمختمؼ أشكالو
كذلؾ بياف الدكر التعميمي الفعاؿ لمادة التربية الفنية في المدارس الابتدائية كأثرىا التربكم عمى المتعمـ 

 (2016_2015)بف حمادم عبد الناصر"  بالإضافة إلى أىمية مكضكع التربية الفنية في البيداغكجيا.
 :ك كإجابة عف إشكالية ىذه الدراسة تـ التكصؿ إلى النتائج التالية

إف مف سمات التربية الفنية أنيا ترتقي بالمستكل التعميمي لمتلاميذ مف خلاؿ شتى الأنشطة الفنية    
ما فنيا يكقظ فييـ الأحاسيس كالرسـ كالتمكيف ك الخط العربي...التي تعمؿ عمى إكساب التلاميذ تعمي

براز مكاىبيـ المختمفة، كبالتالي تكتسي دكرا أساسيا  الجمالية، كيمكنيـ مف المساىمة في الحياة الثقافية، كا 
 .في خطة النيكض بالعممية التعميمية مف خلاؿ تنمية المتعمـ كفرد ك كعضك إيجابي في المجتمع

س التربية الفنية في المدرسة الابتدائية مازاؿ يتخممو النقص، إلا أنو مف ناحية أخرل نجد أف كاقع تدري   
فمف خلاؿ ملاحظتنا لبرنامج المادة، نجد عدـ كجكد برنامج ثابت لممادة في الكثير مف المؤسسات التربكية 

 .نظرا إلى عدـ اىتماـ المنظكمة التربكية بالمادة، كىذا ما عقّد العممية التعميمية في بعض المدارس



ول لكلية التربية غريان ـ جامعة غريانمجلد بحوث المؤتمر العلمي الدولي الا  
 المنعقد في الفترة

0202/ 9/11 -8مه    

 (الثالجالمجلد )

 (الثالج) المجلد                      9،8/11/0202ـ  مجلد بحوث المؤتمر العلمي الدولي الاول لكلية التربية غريان

 10 
 

راسة التي تتحدث عف أثر تعميمية مادة التربية الفنية التشكيمية بطريقة المقاربة بالكفاءات عمى دػ   2  
 :مستكل التذكؽ الجمالي لتلاميذ التعميـ المتكسط

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدل تأثير تعميمية مادة التربية الفنية التشكيمية بطريقة المقاربة   
لتذكؽ الجمالي لدل تلاميذ السنة الرابعة متكسط بمتكسطة بختي بكزياف لمعاـ بالكفايات عمى مستكل ا

ك معرفة ما إذا كاف لمتغيرات الجنس ك مستكل التحصيؿ الأكاديمي أثر في  2016_2015الدراسي 
 .إجاباتيـ

ك  تمميذ ك تمميذة 88ك قد تـ اعتماد المنيج الكصفي التحميمي، حيث تـ اختيار عينة قصدية عددىا    
بالمائة مف  36,26بالمائة مف العينة ك  86,98تمميذ ك تمميذة بنسبة استرداد بمغت  87قد استجاب منيـ 

 . مجتمع الدراسة الأصمي
ك مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة تـ إعداد استبياف تـ بناؤه كأداة لجمع المعمكمات ك تمت    

 .داـ برنامج الحزـ الإحصائي لمعمكـ الاجتماعيةالإجابة عف أسئمة ك فرضيات الدراسة مف خلاؿ استخ
ك تكصمت الدراسة إلى أنو تكجد علاقة ارتباطيو بيف مستكل التذكؽ الجمالي ك تدريس مادة التربية الفنية 
التشكيمية، مع أنو تكجد علاقة إرتباطية بيف مستكل التذكؽ الجمالي ك التحصيؿ الدراسي في ىذه المادة 

 .اربة بالكفاءاتفي ظؿ التدريس بالمق
أسفرت ىذه الدراسة أيضا عف عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر ك الإناث في مستكل التذكؽ ك    

الجمالي كما بينت عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف الذككر كالإناث في مستكل التحصيؿ الدراسي في 
 .تكسطمادة التربية الفنية التشكيمية لدل تلاميذ السنة الرابعة م

الدراسة التي تحدثت عف تقكيـ إستخداـ تقنيات التعميـ في منيج التربية الفنية لممرحمة الإبتدائية ػ   3
 .بمحافظة الطائؼ

عبد الله أحمد حسيف دباش )رسالة ماجستير مقدمة إلى قسـ التربية الفنية في كمية التربية، جامعة أـ  -
 .ىجرم 1435-1434(القرل كمتطمب تكميمي لنيؿ درجة الماجستير 

 : منيج الدراسة ك أداتيا
اتبعت ىذه الدراسة المنيج الكصفي، حيث اعتمدت عمى الاستبياف الذم يقيس درجة تقييـ جكانب    

استخداـ تقنيات التعميـ في منيج التربية الفنية لدل معممي المرحمة الابتدائية ك قد تـ تطبيقو عمى عينة 
 . الثباتاستطلاعية لمتأكد مف الصدؽ ك 
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ك تيدؼ ىذه الدراسة إلى تقييـ استخداـ تقنيات التعميـ في منيج التربية الفنية لممرحمة الابتدائية بمحافظة   
 : الطائؼ حيث تـ تحديد أربعة جكانب لمتقييـ ك ىي

  المعرفة باستخداـ تقنيات التعميـ -
  تخطيط الدرس ك تنفيذه -
 تقييـ تعمـ التلاميذ -
الفركؽ الإحصائية حكؿ تقييـ استخداـ تقنيات التعميـ في منيج التربية الفنية الكشؼ عف دلالة  -

 . لممرحمة الابتدائية بأبعادىا
  : ك أفضت ىذه الدراسة إلى النتائج التالية 

تبيف أف الدرجة الكمية لتقييـ استخداـ المعمميف لتقنيات التعميـ في تدريس التربية الفنية بالمرحمة    
 .انت متكسطةالابتدائية ك

مف أبرز المؤشرات الدالة عمى ذلؾ يكظؼ المعمـ تقنيات التعميـ في التمييد لمدركس في منيج التربية ك   
الفنية , ك ظيرت الممارسة التالية بدرجة منخفضة ك ىي: يكجو المعمـ التلاميذ إلى استخداـ تقنيات 

. ك بالتخطيط ك التنفيذ  ينظـ المعمـ بيئة التعميـ، ك يظير المعمـ فيما لكيفية استخداميا أثناء الدرس
 . تفاعمية آمنة ك داعمة عند استخداـ ىذه التقنيات

لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف استجابات المعمميف لتقييـ استخداميـ لتقنيات التعميـ في    
الخبرة، بينما تبيّف كجكد تدريس التربية الفنية بالتعميـ الابتدائي، كأبعادىا تيدؼ لمتخصص ك المشاركة ك 

  فركؽ تيدؼ لمتغير التقدير الذاتي لمخبرة لصالح الخبراء ك متكسطي الخبرة مقابؿ بدكف خبرة
أبرز التكصيات : التأكيد عمى ضركرة تدريب معممي التربية الفنية عمى ميارات استخداـ تقنيات التعميـ 

 .في التدريس
 :مناقشة الأدبيات السّابقة 

سة حمداكم عبد القادر أىمية التربية الفنية كدكرىا في تحسيف المستكل التعميمي ك قد اقتصر تناكلت درا
 . في دراستو عمى مدرسة كاحدة "متكسطة عزم بفنكغيؿ كلاية أدرار " كنمكذج

تناكلت دراسة بف حمادم عبد الناصر أثر تعميمية مادّة التربية الفنّية التّشكيمية بطريقة المقاربة ك   
فاءات عمى مستكل التذكّؽ الجمالي لتلاميذ التعميـ المتكسط ك قد اكتفى بمستكل كاحد )سنة رابعة ( ك بالك

 .مدرسة كاحدة
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ك تناكلت دراسة عبد المّو أحمد حسيف دباش تقكيـ استخداـ تقنيات التعميـ في منيج التربية الفنية     
 . ) في ىذه المادّة ( فقط لممرحمة الابتدائية ك قد اختزؿ مجتمع دراستو عمى المعمميف

أما الدراسة الحالية فقط اختمفت عف سابقاتيا، حيث تناكلت مادّة التربية التشكيمية كأداة لمتعبير   
كالتكاصؿ لتلاميذ المرحمة الابتدائية، كقد اختمفت ىذه الدراسة عف سابقاتيا مف حيث تحديد المستكيات 

 .ة لممرحمة الابتدائية كفي أكثر مف مدرسةالدراسية إذ حددّت جميع المستكيات الدراسي
أما مف حيث العينّة فمـ تذكر في الدراسة الأكلى في حيف قد بمغت عينّة دراسة بف حمداكم عبد    

معمـ لمتربية الفنية . أما البحث  180تمميذ ك تمميذة ك عينّة  عبد المّو أحمد حسيف دباش  68الناصر 
 .كتمميذةتمميذ  60الحالي فقد بمغت عينتو 

أما مف ناحية الأداة فقد اعتمدت الدراسة الثانية كالثالثة عمى الاستبياف كأداة لمكصكؿ إلى الأىداؼ    
المرسكمة، بينما اعتمدت الدراسة الأكلى عمى المقابمة )الملاحظة( كىذا ما سيقكـ بو البحث الحالي إذ 

 .سيتـ بناء دليؿ مقابمة لغرض تحقيؽ اليدؼ المنشكد
  : نهج المعتمدالم -2
يعتبر التعبير الفني التشكيمي مف أىـ طرؽ التعبير لدل الطفؿ  كبذلؾ يستطيع التفكير عف أفكاره    

كمشاعره كمف خلاؿ ىذه الأنشطة الفنية المكاجية نماء الثقة بالنفس كبث مشاعر الأمف كالطمأنينة 
ميارات يصبح الطفؿ يعتمد عمى نفسو لينطمؽ نحك بيئتو الخارجية بكؿ ثقة في النفس كمف خلاؿ ىذه ال
( كىذا ما يجعمنا 32-31-ص-2009-في إدراؾ الحقائؽ المحيطة بو  كيحاكؿ صياغاتيا ')الينيدم 

  نعتمد  المنيج الكصفي التحميمي لتحقيؽ أىداؼ البحث كذلؾ حسب ما يتلاءـ  مع  إجراءات ىذا البحث
  سنكات 5ك4ف المناطؽ الريفية كالحضرية عمر مجتمع البحث : مجمكعة مف أطفاؿ رياض الأطفاؿ بي 
طفؿ كطفمة مف  20طفؿ كطفمة مف المناطؽ الريفية ك 25عينة البحث : شممت عينة البحث عمي  

   المناطؽ الحضرية
 : أدوات البحث

  :لقد حاكؿ الباحث الاعتماد عمى الأدكات التالية  
لحضرية حكؿ مكضكع الرسـ كالفنكف التشكيمة كما استمارة استطلاع بعض المعمميف مف المناطؽ الريفية كا

إعتمدنا عمى الملاحظة المباشرة مف خلاؿ الزيارة الميدانية لبعض المدارس خلاؿ حصة الرسـ كما 
  استعممنا تقنية المقابمة نصؼ المكاجية مع بعض التلاميذ
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  الإطار التطبيقي -3  
  :العينة
لمدارس الابتدائية  كبعض المعمميف   كقد اخترنا تتمخص عينة البحث في مجمكعة مف تلاميذ ا   

مدرستيف مختمفتيف مف مناطؽ تعتبر ريفية كحضرية لمكشؼ عف الفكارؽ الذىنية لدل التلاميذ كقد اخترنا 
تمميذ مف كؿ مدرسة لأف العينّة تعكس انعكاسا شاملا لصفات المجتمع المدركس كذلؾ بشكؿ مصغ،  22

ا كىي محددّة كمّا كنكعا كتمثؿ عددا مف التلاميذ الذيف يحممكف نفس كتعني نسبة ثابتة مأخكذة مني
الصفات المكجكدة في تمميذ البحث، فكمما أحسنا اختيار البحث كمما قربنا إلى التمثيمية بشكؿ أدّؽ كما 

 اعتمدنا كلا مف تقنية المقابمة كالملاحظة المباشرة في حصة التربية التشكيمية عبر الرسـ الحر، 
 تحميل البيانات 3-1 .

لقد لاحظنا مف خلاؿ تقنية  الملاحظة المباشرة  كجكد تعبيرات متشابية فيما بينيما رغـ اختلاؼ البيئة    
كاختلاؼ المكاف بيف الريؼ كالمدينة،  فمف خلاؿ ملاحظتنا كالتمعف في خصكصية الرسكمات إزاء ما 

لياـ لكؿ طفؿ، مع كجكد بعض الرسكـ التي تحممو ىذه الصكر  بيف طياتيا كجدنا ذلؾ التذكؽ الفني ا
تعبر بشكؿ صريح عف رغبات التمميذ الداخمية التي يعبر عنيا عبر الصكرة  في الرسـ باعتبارىا كسيمة 
تنفيس  التي يحاكؿ مف خلاليا الطفؿ الإفصاح عف كؿ الأفكار ك الانفعالات الكجدانية الداخمية ،فتصبح 

حيث لاحظنا أف الخصائص المميزة لتمؾ الرسكمات تعكس صفات  الصكرة أداة لمتعبير عف أفكاره،
الطفكلة بكؿ أبعادىا الجسمية كالأخلاقية في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمك كحسب الظركؼ كالتنشئة 
الاجتماعية فتمميذ السنة الأكلى مثالا، عندما طمب منو الرسـ كاف أكؿ ما رسمو ىك "لعبة"، كىنا يظؿ 

ا الطفؿ دكر كبير في ىذا الشأف. كمف ىنا يمكف القكؿ إف رسكـ الأطفاؿ ىي لغة لمبيئة التي يعيش فيي
تعبيرية، ككممة "لغة" في ىذا المقاـ نقصد بو الرسـ الذم يستخدمو الطفؿ ككسيمة للاتصاؿ بغيره، فمف 

كيتفاعؿ خلالو ينقؿ الطفؿ تعبيراتو إلى المدرس الذم يستطيع أف يقرأ ذلؾ مف خلاؿ الخبرة التي يكتسبيا 
 .معو كيفيـ كؿ ما يدكر في ذىنو أك ما يثير اىتمامو

كمف ثمّة فإف الرسـ عند الأطفاؿ يعد نكعا مف أنكاع التعبير عف الطبقات العميقة في عقكليـ بكؿ ما    
تحتكيو مف رغبات خاصة عندما نطمب منيـ الرسـ الحرّ، كبذلؾ نستنتج أف لكؿ طفؿ حاجاتو الخاصة، 

تعكس شخصيتو كتتضمف كؿ الأفكار كالانفعالات مع البيئة التي يعيش فييا. كىنا فمكؿ طفؿ رسكـ 
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نكتشؼ الكجو الأخر لمطفؿ الذم يبقى في حاجة إلى العناية كالاىتماـ بصحتو النفسية، فيك الذم يكلد   
اس في بيئة لا تككف محققة كمشبعة لرغباتو. كقد تبيف أف كؿ ذلؾ لو تأثيرات في سمككو، عمى ىذا الأس

يمكننا القكؿ بأف الرسـ الحر ىك تعبيرا عف الصكرة العقمية التي يستنبطيا الطفؿ خلاؿ نشاطو الذاتي 
الذم يستمد جذكره مف كجدانو، لأف الرسكـ التي يقكـ بيا ىذا الأخير محممة بمعاف، ككؿ ىذه المعاني 

إذ فإف لتربية الفنية دكرا ميما  مرتبطة بعدة انفعالات يسجميا ساعيا مف كراءىا إلى نقميا إلى مف حكلو.
في عممية الكعي كالفيـ كالإدراؾ لما ليا مف قدرة عمى إحداث التغيير في مجالات مختمفة اجتماعيا 
كنفسيا... فيي تعمؿ في الجانب النفسي عمى تنمية الذكؽ الفني كتمنح القدرة عمى الاستجابة لقكاعد 

ى أىمية الفف باعتباره القكل الميذبة لغرائز الإنساف كالمتسامية الجماؿ أينما كجد كأينما كاف. كىذا يعكد إل
بيا إلى مستكيات رفيعة إلى جانب صقؿ السمكؾ كتيذيبو كتطكير أساليب التعبير عف الذات مف خلاؿ 
إتاحة الفرصة للأطفاؿ لمتعبير عف أنفسيـ بالممارسة العممية. كما تنمي أيضا الجانب الاجتماعي فييـ 

 .القيـ الاجتماعية الإيجابيةكالمفاىيـ ك 
كليذا السبب تحديدا حظيت ىذه المادة باىتمامنا مف خلاؿ إجراء ىذا البحث كباىتماـ المختصيف مف    

خلاؿ إجراء الدراسات كالبحكث المتكاصمة لإبراز أىميتيا كعنصر أساسي في المنيج التربكم بمدارس 
 .التعميـ الابتدائي

 :تواصلالتربية الفنية أداة لم-2.3
تعتبر التربية الفنية مجاؿ مف مجالات العمكـ الإنسانية كىي عمـ لو تأثير مباشر عمى أحاسيس    

مكانياتو لمتعبير عف  كانفعالات الطفؿ كىي المجاؿ الخصب الذم يستطيع الطفؿ أف يطمؽ فيو قدراتو كا 
 .حياتو ككأداة أيضا لمتعبير عف ضغكطاتو النفسية

خراج بعض الأشياء كالأحاسيس كالانفعالات التي لـ يتمكف الطفؿ فالتربية الفنية إ     ذا ىي أداة لمترفيو كا 
مف التعبير عنيا شفييا، كماىية إلا كسيمة مف كسائؿ التكاصؿ غير المفظي كميارة مف الميارات اليدكية، 

عادة تعبرعف كفي نفس الكقت تعتبر مادة دراسية تجسد التعبير كالإبداع لدل الطفؿ، فالرسكـ الحرّة 
شخصية الطفؿ كعف أشياء لـ يستطيع التعبير عنيا كنقميا إلى الآخريف، حيث تككف محممة بمعاني 
كدلالات مرتبطة بانفعالات كبمعمكمات يسجميا الطفؿ في رسكمو ساعيا لنقمقيا إلى مف حكلو. كمف ىنا 

لاكة عف ذلؾ فيي لغة بصرية يمكف أف نعتبر رسكـ الأطفاؿ لغة تعبيرية ككسيمة لمتكاصؿ مع الغير كع
 .كرمزية تعد نكعا مف أنكاع التعبير الغير لفظي
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  :النظرية النفسية السيكولوجية-3.3  
تيدؼ النظرية السيككلكجية أساسا إلى فيـ الطبيعة الإنسانية لمفناف المبدع، كالطبيعة العممية لمعممية    

الإبداعية في المجاؿ الفني. كبتسميط الضكء عمى ىاتيف الطبيعيتيف، ندرؾ جيدا أىمية الفف في حضارة 
ع، كنظاـ تربكم أسرم في اكتشاؼ الأمّة كفي الحضارة الإنسانية عمكما، كينبينا إلى دكرنا كدكلة، كمجتم

كتنشئة المبدعيف في المجاؿ الفنّي كتطكير مياراتيـ، فالأعماؿ الفنية ليست سكل كسيمة لمتعبير كالإفصاح 
عف الرغبات المكبكتة التي لا يمكف لممجتمع إشباعيا، ككمحاكلة لإشباع ىذه الرغبات اىتدل الإنساف إلى 

 .ات بعيدا عف الكاقع، كىناؾ فرؽ بيف الخياؿ كالتخيؿالتخيؿ: كىك عبارة عف تنفيذ الرغب
 .الخياؿ: ىك شركد الذىف في عالـ الأكىاـ بعيدا عف الكاقع  -
 :التخيؿ: عممية ىادفة يسير النّاس عمى ىداىا في الاختراع كالابتكار، كىك نكعاف -
الذاكرة، كلكف مع شئ  تخيؿ استرجاعي: كىك عبارة عف استرجاع الصكر القديمة التي انطبعت في -أ   

 .مف التنظيـ كالتبديؿ كالمبالغة
تخيؿ إنشائي: مف خلالو لايستطيع الإنساف أف يؤلؼ الأفكار كالصكر كيربط بينيما بطريقة  -ب  

 .مبتكرة، كغالبا ما يعتمد إنشاء العمؿ الفنّي عمى ىذا النكع مف التخيؿ
يد" الذم اعتبر أف الرغبات النفسية المكبكتة ىي كقد كاف مف أبرز مفكرم ىذه النظرية "سيجمكند فرك    

أساس سمكؾ الإنساف، كأف الغريزة الجنسية ىي أكلى الرغبات، كقد اتخذ فركيد ليكناردك دافينشي مثالا 
لتأكيد نظريتو، فالفف عند ىذا الأخير لـ يكف سكل عممية إعلاء أك تساـ بالغريزة الجنسية أك بمثابة تحكيؿ 

 .قة مف الإشباع الحقيقي إلى الأساليب المثالية كالرمزية لمتعبيركتكجيو لتمؾ الطا
فحسب فركيد  عممية الإبداع الفنّي تصدر عف العقؿ الباطني أك اللاشعكر كما فيو مف عقد مكبكتة    

ترجع جذكرىا إلى الغريزة الحسية، إلا أف الفنّاف يختمؼ عف المريض النفسي في القدرات التشكيمية 
التي لديو، مما يتيح لو المركنة الكافية لتشكيؿ صكرة التعبير عف اللاشعكر بما فيو مف ذكريات كالإبداعية 

مكبكتة ينحدر بعضيا مف عيد الطفكلة  "كعقدة أكديب" ك "الكترا "، ككذلؾ يمتاز الإنساف المبدع بأنو لا 
أنو يقكـ بعممية ييضـ الحدث المؤلـ كالمريض نفسيا، بؿ يسعى إلى عرضو كالتنفيس عف الكبت كك

تطيير. كما يرجح أف الإبداع كالتذكؽ متناظراف كمتماثلاف عمى نحك جكىرم، كذلؾ لأف متعة التمقي 
لمعمؿ الفني تكازم متعة الإبداع لأنيا تستمد عادة مف عممية التحرر مف تمؾ القيكد الناتجة عف الكبت 
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مؾ الحالة العقمية التي بداخمنا كىي التي اللاشعكرم. كتشير الدراسات إلى أف ىدؼ الفناف ىك إيقاظ لت  
  .كانت مكجكدة لديو، حيث تدفعو ىذه الأخيرة نحك الإبداع

كانت مقاربة فركيد التحميمية النفسية لمفنكف تستند عمى العديد مف المفاىيـ الخاصة بالآليات  ك    
كأيضا آليات الحمـ كبشكؿ كالميكانزمات الدفاعية، كمنيا نذكر: الكبت، التسامي، التناقض الكجداني. 

خاص التفكيؾ كالتكثيؼ، كما أكد عمى عممية التكاصؿ مع الآخريف، كيمكف أف تأتي قيمة الخبرة الجمالية 
لممتمقي كالفناف مف خلاؿ عممية التكحد، كعممية التكحد ىي عممية تتـ في إطار تمؾ العممية العامة 

ف الخاصة بالإنكار المراكغ أك اليركب الرمزم مف ا لرقيب اليقظ، كذلؾ قصد إشباع رغبات الخياؿ. كا 
عممية اليركب المؤقت ىذه ىي جكىر الخبرة الجمالية سكل لدل المبدع أك لدل المتمقي، كما يقكؿ فركيد 

نحف الناس العادييف عندما نشعر بالممؿ أك الضجر نقؼ في »في مقالو الكتاب المبدعكف ك أحلاـ اليقظة 
تي تحكلت إلى شعر أك دراما، حينيا نشعر بمتعة بحيث تمثؿ لنا العناصر مكاجية أحلاـ اليقظة ال

 ."الشكمية في العمؿ الفني ىبة أك كسيمة تحفيز إضافية
كقد كشؼ عف عممية الإبداع الفنّي عالـ النفس يكنج الذم أقر بأف العمؿ الفني ىك مزيج مف النشاط    

ليذا لا يمكف أف تنجح البحكث السيككلكجية كحدىا في الشعكرم الإرادم ك النشاط الشعكرم اللاإرادم، ك 
تفسير الظاىرة الفنية إذا ما اتجيت لمفناف نفسو بؿ يجب أيضا أف تتجو إلى دراسة الأعماؿ الفنية نفسيا 
لمعرفة خصائصيا كفيـ حقيقة الظاىرة الفنية مف خلاؿ الإنتاج الفني نفسو.) لزرؽ نكر اليدل ك قشي 

 كنظرية التكاصؿ مدرسة فرانكفكرت نمكذجا(مريـ الفف التشكيمي 
كنخمص إلى القكؿ بأف نظرية النمكذج الرياضي لمتكاصؿ ىي الأقرب لمكضكع بحثنا باعتبار أف ىذا    

النظاـ التكاصمي يعتمد عمى عممية الترميز، فالمرسؿ يمثؿ دكر المدرس الذم يرسؿ رسالة معرفية كتربكية 
تفؽ عمييا المرسؿ كالمرسؿ إليو ليتـ في ما بعد تفكيؾ شفرة الرسالة لفيـ مسننة بمغة كقكاعد ذات معايير ي

 .رمكزىا مف خلاؿ تأكيميا
فيذا النمكذج ييدؼ إلى فيـ الإرساؿ التمغرافي، كىناؾ نمكذج اخر كىك النمكذج السمككي لممحمؿ    

الأخرل عمى  كالذم يقكـ عمى خمسة عناصر أساسية تقكـ ىي 1948النفسي الأمريكي لازكيؿ سنة 
ثنائية المثير كالاستجابة. كيركز لازكيؿ عمى الكظيفة التأثيرية أم التأثير عمى المرسؿ إليو مف أجؿ تغيير 

 .سمككو
 :كتشكؿ المكحة الفنية عممية إبداعية تفاعمية تقكـ عمى عناصر فاعمة في سيركرة خلّاقة كىي
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  :المرسؿ      
أم لكحة، كصاحب الكظيفة التعبيرية. كلممرسؿ ىنا عدة أنكاع يعتبر الفناف التشكيمي ىك المرسؿ في    

فيناؾ المرسؿ الذم يكتب اسمو عمى المكحة كىك الشائع كالمتعارؼ عميو، كىناؾ أيضا مف يختار لنفسو 
 .اسما غير اسمو الأصمي حتى يبقى مجيكلا عند المتمقي

 :المرسؿ إليو   
نكه جاككبسكف بأف الرسالة كالشفرة كالسياؽ يتحقؽ ليا في حالة المشاىدة يككف المرسؿ غائبا كقد    

حضكر المتمقي كيتفعؿ الاتصاؿ عند بداية المشاىدة. كيختمؼ المرسؿ إليو باختلاؼ نكع المكحة كحسب 
اىتماماتو. كقد يككف المتمقي ىك المسيطر، كينتج مف ىذا خكؼ الفنّاف التشكيمي مف عدـ فيـ المشاىد 

 .لمكضكع ما
 :الرسالة  
ىي المكحة التي بيف يدم المشاىد. كمازالت القضية شائكة في ماىك ميـ في ىذه الرسالة كماىية الأثر    

 .الفنّي الذم تنقمو الرسالة
 :كسيمة الاتصاؿ  
تعتبر تقنية بحثية كتنقسـ إلى عدّة عناصر: العنصر الأكؿ كىك المخطكط كىك عبارة عف صكرة مادية    

 .العنصر الثاني فيك المعرض كىك الذم يتكلى تقديـ العمؿ الفنّي لممتمقي لما شكّمو الفناف، أمّا
  : الميارات التعبيرية4.3
يعد التعبير الفني التشكيمي مف أرقى مستكيات التعبير الإنساني، فيك نكع مف أنكاع التعبير الفني    

حققا بذلؾ إرضاء الذات أنو يتضمف نكعا مف الخمؽ كالابتكار م 1997الخلّاؽ، حيث ترل ميا زحمكؽ 
كالتنفيس عف المشاعر كالانفعالات كتسييؿ الاتصاؿ بالآخريف، كيندرج تحت ىذا المستكل مف التعبير 
جميع أنكاع الفنكف، كتصنؼ فنكف الأطفاؿ ضمف مستكل التعبير الإنساني، نظرا لما تتميز بو مف براءة 

نفعالية كالمزاجية المختمفة، كما تحممو في الجانب كتمقائية كحرية  كخياؿ كما تنطكم عميو في جكانبيا الا
 .الابتكارم الإبداعي

كيتصؼ التمميذ المكىكب فنيا بميارة التعبير مف خلاؿ قدرتو عمى التعبير كالتكاصؿ بصدؽ سكاء كاف    
زة ذلؾ نتيجة تدريب أك بدكف تدريب كالقدرة عمى الرسـ كالتخطيط، حيث أف القدرة الفنية تحتؿ مكانة بار 

 (1996في التنظيـ العقمي للإنساف.) زحمكؽ ميا
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الميارة بأنيا القدرة عمى عمؿ شيء بطريقة  1920كفي ىذا الاتجاه كصؼ محمد عبد المجيد فضؿ      
 ) ،(2007جيدّة كبدراية كخبرة. )فضؿ محمد عبد المجيد 

رد أدائو في المحظة الراىنة كيرل فايز مراد دندش أف الميارة ىي القدرة، كالقدرة ىي كؿ ما يستطيع الف  
 ( 2003مف أعماؿ عقمية أك حركية. )دندش فايز مراد 

 . التصكير كسيمة تعبير : مراحؿ تطكر التعبير الفنّي 
يعتبر التصكير مف أحب الكسائؿ لدل الطفؿ لمتعبير عف مشاعره ك أفكاره. فالكرقة البيضاء التي تمنح    

الفضاء الذم يعمؿ عمى استغلالو كي يفرغ فيو كؿ ما يجكؿ بخاطره لو كي يصكر عمييا ما يشاء، بمثابة 
مف أحاسيس ك أفكار بكامؿ التمقائية ك العفكية. فيك عندما يكاجو الكرقة يكاجو نفسو إذ ىك يشعر بحرية 
مطمقة في التعبير عف كؿ ما يريده فيبكح بكؿ أسراره. ك الطفؿ الذم يصكر تصكيرا تمقائيا ىك يعبر في 

  . عف رؤيتو الخاصّة للأشياء المحيطة بو الكاقع
مف أف يقسـ تطكر تصكير   Luquet كتصكير الطفؿ يتطكر بتطكر إمكاناتو الذىنية، كقد تمكف لككي   

 : الطفؿ إلى المراحؿ التالية
إف الطفؿ يعمـ بأف تصكير الآخريف يمثؿ أشياء يستطيع أف  Gribouillage مرحمة الخربشة - أ

كف لا يعمـ بأف الخطكط التي يرسميا عمى الكرقة يمكف أف تمثؿ ىي الأخرل شيئا ما ... يسمييا بنفسو ل
 . ذلؾ ىك التصكير غير المقصكد

مرحمة التصكير المقصكد غير المنظـ : في ىذه المرحمة نرل الطفؿ يصكر أشياء إلا أنو يجد  - ب
زئيات إلا أنو يعجز عف إيجاد صعكبة كبيرة في تمثيؿ أشياء متناسقة فقد ينجح في تحديد بعض الج

 . العلاقات بينيا
مرحمة الكاقعية المنطقية : إف الطفؿ في ىذه المرحمة لا يصكر ما قد تتسنى لو مشاىدتو ك إنما  - ت

 . ىك يصكر ما يمكف لو إدراكو الإدراؾ الذىني الكاعي
مف خلاؿ تعاممو مع مرحمة تقميد تصكير الكيؿ : في ىذه المرحمة يككف الطفؿ نمّى تجريبتو  - ث

المحيط ك أتيحت لو فرصا عديدة لمشاىدة صكر مف إنتاج الكيكؿ، كبدافع التقميد فإنو سيعمؿ عمى 
 .محاكاتيا مما سيسمح لو بمزيد السيطرة عمى تقنيات التصكير ك تصحيح قدراتو في ىذا المجاؿ

يجعؿ الطفؿ قادرا عمى التعبير لا ييدؼ تعميـ التصكير إلى تككيف فنانيف في المستقبؿ، بؿ يجب أف    
 .بكاسطة التشكيؿ ما لـ يكف باستطاعتو بكاسطة الكلاـ أك الكتابة
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 مدل تطكر قكاعد الرسـ لدل الأطفاؿ   
يمكف أف تفيـ طبيعة فنكف الأطفاؿ بصكرة شاممة، يجدر بنا أف نتتبع تطكرىا عند الأطفاؿ حتى سف 

 .فات متعددة لتطكر القدرة عمى الرسـ عند الأطفاؿالثانية عشر كمف الجدير بالذكر أف ىناؾ تصني
 : فنرل بياجيو يفترض أف تطكر القدرة عمى الرسـ يمر بالمراحؿ التالية

المرحمة الرمزية ك فييا يرسـ الطفؿ ما يعرفو عف النكع، المرحمة الكاقعية الفكرية كفييا يرسـ الطفؿ ما 
 .يا يرسـ الطفؿ ما يراهيعرفو عف الفرد، كالمرحمة الكاقعية البصرية كفي

 : أما سيرؿ بيرت فيصنؼ مراحؿ التطكر في الرسـ الأطفاؿ كتالي
مرحمة التخطيط غير المنظـ أك الشخبطة ) مف سف الثانية إلى الثالثة (، مرحمة التخطيط المنظـ ) سف 

ف السابعة إلى الرابعة (، المرحمة الرمزية الكصفية ) مف الخامسة إلى السادسة (، المرحمة الكصفية ) م
 . الثامنة (، كالمرحمة الكاقعية البصرية ) مف التاسعة إلى العاشرة (

تبدأ رسكمات الطفؿ في سف الثانية، حيث يقكـ بعمؿ تخطيطات غير منظمة ك في اتجاىات مختمفة ك    
 عف طريؽ الصدفة أك رغبة منو في محاكاة الكبار. إلا أف تخطيطا تو تمؾ لا تعبر عف شيء سكل عف
بعض الإحساسات العضمية ك بعد فترة مف زمف، نجد أف تخطيطا تو غير المنظمة تبدأ في التطكر حتى 

  .تكتسي مظيرا منظما
كفي حكالي السف الثالثة نلاحظ أف التخطيط المنظـ يأخذ في التطكر إلى التخطيط الدائرم كنتيجة    

 . المختمفةلقدرة الطفؿ عمى التحكـ في عضلاتو ك السيطرة عمى حركاتو 
كفي حكالي سف الرابعة ينطمؽ تعبير الطفؿ مف الإحساسات العضمية ك الجسمية إلى الخياؿ المعتمد   

عمى التفكير. ك يصبح أكثر قدرة عمى السيطرة عمى تخطيطاتو ك يبدأ بسرد القصص حكليا، فتخطيطاتو 
 . لتي يعايشيا في حياتوىنا مثميا مثؿ المعب الإييامي الذم يستكحي منو الطفؿ بعض الأشياء ا

ذا تتبعنا تطكر القدرة عمى الرسـ عند الطفؿ ما بيف الرابعة ك السادسة مف عمره، سنجد أنو لنضجو ك     ا 
الجسمي كالعقمي كالانفعالي، إذ يغدك قادرا عمى تحميؿ رسكمو بالخبرات البصرية الكاقعية، بعد أف كانت 

ف خلاؿ مسمياتو التي يطمقيا، أم أننا نصبح قادريف عمى رسكمو في المرحمة السابقة غير معركفة سكل م
 . التعرؼ عمى دلالة الرسكـ سكاء كانت لإنساف أك لحيكاف ...فيي رسكـ تعكس التفكير الكاقعي
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كبالتحاؽ الطفؿ بالمدرسة الابتدائية، يبدأ بشيء مف المعاناة بسبب انتقالو مف البيئة الأسرية المألكفة      
يميا تماما. فيبدأ بتنظيـ علاقاتو الاجتماعية التي تميد لحياتو المستقبمية، كتمتاز إلى بيئة جديدة يج

 . رسكمات الأطفاؿ في ىذه المرحمة العمرية بالإبتكارية
أما خلاؿ ك بعد سف العاشرة، نجد الطفؿ يبدأ في الابتعاد عف التعبير التمقائي عف لأشياء في حيف    

البصرية للأشياء كما يراىا. كيسمي بياجيو مرحمة الرسـ ىذه بالكاقعية  تغدك رسكماتو مستمدة مف الحقائؽ
  البصرية  ،) الكار )حمّادم(: دليؿ المعمـ في بيداغكجيا المكاد (

( لتطكر مراحؿ الرسـ فيك مف التصانيؼ الميمّة ك المعتمدة في  1957أما تصنيؼ فكتكر لكنفيميد )   
 : يأغمب الدراسات ك البحكث ك ىك كالتال

 سنة تقريبا ( 2 -مرحمة ما قبؿ التخطيط: )مف الكلادة  -1
تعد ىذه المرحمة بمثابة نقطة الانطلاؽ التي مف خلاليا يشرع الطفؿ في الاستعداد كالتحضير لممراحؿ 
اللاحقة، حيث أنّو في ىذه السف لا يممؾ سكل الرغبة في التعبير عف نفسو كعف كؿ ما يحيط بو برمكز 

 .ة لذلؾ لا يمكف القكؿ أف لديو اتجاىات معينّة في التعبير الفنّيأك تعابير خاصّ 
 سنكات ( 4 – 2مرحمة التخطيط: ) مف  -2
  :تخطيط غير منظـ - أ

في بداية ىذه المرحمة تكلد عند الطفؿ الرغبة في تقميد الكبار عبر تخطيطات غير منظمّة تعبّر عف    
 .إحساساتو العقمية كالجسمانية

 :منظـتخطيط   - ب
يتطكر التخطيط غير المنظـ شيئا فشيئا حتّى يأخذ مظيرا نظاميا أك أفقيا أك رأسيا أك مائلا كيرجع ذلؾ    

 .إلى إدراؾ العلاقة بيف حركة يده كأثرىا عمى الكرقة. ككؿ ذلؾ يعكد إلى تطكر نمك الطفؿ
 : تخطيط دائرم -ج
ئرم أك شبو دائريا ك ذلؾ نتيجة قدرة الطفؿ في منتصؼ ىذه المرحمة يأخذ التخطيط المنظـ منحا دا   

 .عمى التحكـ بعضلاتو كالسيطرة عمى حركة يده
 :الرمكز المسمّاة -د

في أخر ىذه المرحمة يتطكر تعبير الطفؿ إلى الخياؿ الذم يعتمد عمى التفكير فيتكصّؿ إلى رمكز لا    
 .يمكف معرفتيا إلّا مف خلاؿ تسميتيا ) ماما، بابا (
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 سنكات ( 7 – 4تحضير المدرؾ الشكمّي : )  مف مرحمة  -3  
في ىذه المرحمة يتطكر الطفؿ عقميا ك جسميا كاجتماعيا عف ذم قبؿ ككؿ ىذا لو أثره في تعبيره الفنّي    

كبذلؾ تصبح رمكزه محممّة بالخبرة كىك ما ييسر لنا تمييز الأشكاؿ التي يرسميا، فعندما يعبّر عف إنساف 
أس شبو دائرة. ك تمتاز رسكمو بالتنّكع فمثلا إذا طمب منو التعبير عف إنساف في يقكـ الطفؿ برسـ الر 

 .مرات متعددة جاءت رسكمو مختمفة عف كؿ مرّة
  سنكات( 9 – 7مرحمة المدرؾ الشكمّي: ) مف  -4
عند بمكغ ىذه المرحمة تمتاز رسكـ الطفؿ بالحرية كالتمقائية كتحمؿ سمات أصحابيا كمف خصائص    

 :ذه المرحمةرسكـ ى
 :التكرار - أ

إف التكرار المستمّر لعدد معيّف مف الأشكاؿ يعتبر مف الاتجاىات المميزّة لرسكمات الطفؿ، فإف استقرّ    
ىذا الأخير عمى رسكـ معينّة يكرّرىا بصفة مستمرّة، فإف ذلؾ يعكد إلى طبيعة المرحمة السابقة، عندما 

سكـ. فإف ىذا التكرار دليؿ عمى أنّو قد عثر عمى ما كاف يبحث يككف الطفؿ دائـ البحث كالتنكيع في الر 
 .عنو مف رمكز

 :المبالغة كالحذؼ  - ب
يرسـ الطفؿ في ىذه المرحمة الأشياء كفقا لانفعالاتو المختمفة حيث يقكـ ببعض التحريفات فيمجأ إلى    

ة الطفؿ كتفكّقو أك عدـ قدرتو في تكرار بعض العناصر كالأجزاء أك إلغاءىا. كىذه العممية لا تعكد إلى قدر 
 .رسـ بعض الأجزاء إنّما تعكد إلى رغبتو عمى تأكيد الأجزاء التي يبالغ فييا

  :التسطيح  - ت
في ىذه المرحمة يعتمد الطّفؿ عمى بصره في رسكماتو، فلا يعبّر عف البعد الثالث، فالرسكـ شبو    

  .انفرادية لا تحجب بعض عناصرىا البعض الآخر
 :الشفافية  - ث
كىنا لايقّر الطفؿ في رسكماتو بالحقائؽ المرئية بؿ يظير الأجساـ المختمفة أك الأجزاء مف كراء    

 .السطكح سكاء كانت شفّافة أك غير شفّافة
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 : الجمع بيف المسطّحات المختمفة في حيّز كاحد  -ق  
لو مف مظاىرىا مف زكايا مختمفة في يعبّر الطفّؿ عف الأشياء، كما أنّو يدكر حكليا فيجمع ما يركؽ    

  .حيّز كاحد
 : الجمع بيف الأمكنة المختمفة في حيّز كاحد  -ك

لا يمتزـ الطفّؿ بالأمكنة كالأزمنة التي تكجد عمييا الأشياء، بؿ ىك مف يتحكّـ فييا فيغيّر أمكنتيا    
 .كأزمنتيا كيجمع عدّة مشاىد لأمكنة مختمفة كيعرضيا في كقت كاحد

 : الأرض خطّ   -م
تتميّز رسكـ الأطفاؿ بالسطحيّة أم أنّيا تككف دائما عمى خطّ أرضي أفقي كاحد إلّا في بعض الأحياف    

 .يرسـ أكثر مف أرض
 سنة ( 11 – 9مرحمة محاكلة التعبير الكاقعي : ) مف  -5
لذّاتي إلى الاتجاه نتيجة لنمك الطفّؿ في شتّى النكاحي، أصبحت ىذه الفترة بمثابة تحكّؿ مف الاتجاه ا   

المكضكعي كىك ما يجعؿ الطفّؿ يتمسؾ بالعلاقات الظاىرة المميّزة للأشياء، فينتقؿ مف التكرار في الرسكـ 
 .إلى التمسّؾ بالمظاىر كالعلاقات

كما يقصي الطفّؿ بعض الاتّجاىات السّابقة التي كاف يمجأ إلييا كالمبالغة كالحذؼ كالتسطيح    
  .محمّيا ما تكحي بو الرؤية البصريّة كالشفّافية...كيجعؿ

 سنة تقريبا ( 13 – 11مرحمة التعبير الكاقعي: ) مف  -6
ينتقؿ الطفّؿ في ىذه الفترة إلى حياة الرّجكلة، إذ تطرأ عميو عدّة تغييرات يككف ليا أثرىا في تعبيره    

 ...الفنّي كفي جميع جكانبو العقميّة كالجسمانيّة كالانفعاليّة
ؿ ىذه الآثار ىي قمّة الإنتاج كالعزكؼ عف ممارسة النشاط الفنّي، كبالرغـ مف ىذه الظاىرة إلا أننا كأكّ    

 .نجد فئة مف التلاميذ يتابعكف ىذا النشاط بحماس كتظير في ىذه الفترة فركؽ مميزّة بينيـ
يذ لما تمميو عميو كما يكجد في ىذه المرحمة عدّة اتجاىات لمتعبير: الاتجاه البصرّم، كىنا يخضع التمم

الحقائؽ البصريّة كالمرئيّة. ك الاتجاه الآخر ىك الاتجاه الذاتّي، إذ يعتمد تمميذ ىذا النمط عمى نظرتو 
 .الشخصيّة كانفعالاتو الخاصّة
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 سنة ( 17 – 13مرحمة المراىقة: ) مف  -7  
تعبير الكاقعي كتأكيد ليا مف تتميّز ىذه المرحمة بتشابييا مع المرحمة السابقة فيي اكتماؿ لمرحمة ال   

حيث التمييز بيف الاتجاه البصرّم كالاتجاه الذاتّي فضلا عف ظاىرة رسـ أنصاؼ أك أجزاء العناصر التي 
 يكّد التمميذ التعبير عنيا  )ميرم مزعؿ(

 :نماذج تحميؿ أعماؿ التلاميذ
كالتشكيؿ الفني لدييـ مف في ىذا الصدد سنعرض البعض مف أعماؿ التلاميذ لدراسة نمطية التصكر    

خلاؿ الرسـ الحرّ، كطريقة تعبيرىـ عمّا يجكؿ بخاطرىـ كىك جزء مف عممية التطكير كالتحميؿ التي تخدـ 
 .عممية البحث

 :1الصكرة  
الصكرة ىي عبارة عف تخيؿ لبيئة طبيعية مأخكذة مف الكاقع، رسميا تمميذ السنة رابعة ابتدائي، حيث    

منى مف المكحة صكرة لشجرة كبيرة يعبّر عنيا ىذا الطفؿ حسب حقيقتيا في الكاقع، تبدك عمى الجية الي
كتقابميا بالنصؼ صكرة لشجرة صغيرة تحمؿ نفس مكاصفات الشجرة الكبيرة. كتظير الزىكر البرية في 
ة الصكرة بحجـ فكؽ الطبيعي. كىذا الأثر يبيف أف المكف الأحمر في عيف الطفؿ يجعمو يجد الأشياء كبير 

        .كميمة في نفس الكقت. أما المساحات المكنية فيي تمثؿ فضاء كبير بحسب رؤيتو لمكاقع
             :2الصكرة  

يؤثر مشيد الحياة اليكمية عمى تخيؿ التمميذ، مما يساعده عمى نقؿ بعض ىذه المشاىد بطريقتو    
 .الخاصة كعمى نحك مبسط

رة تمر فكقيا. قد يككف لعامؿ المكاف أثر ميـ في تصكير مثؿ ىذه ىذه الصكرة لا تتجاكز بناية كطائ   
الصكر، حيث استخدـ الطفؿ لمتعبير عمّا يقصده الخطكط اليندسية المستقيمة ككأنو يتعامؿ مع الأشياء 
بطرؽ ىندسية أكثر مما ىي فنية. فالتعامؿ مع ىذا النكع مف الرسكـ يبدأ مف خلاؿ الذىف كالتفكير 

  .الصكرة لا مف حيث تقنية الرسـ الإبداعي لنقؿ
أما نقؿ الصكرة كالتخيؿ كالتعبير فيك أمر إبداعي، كالأىـ مف ذلؾ أف التمميذ كضع الطائرة فكؽ البناية    

كليس قبميا أك بعدىا، الأمر الذم يبيف أنو تفاعؿ مع المشيد أثناء مركر الطائرة فكؽ البناية كحالة مف 
رفتو بحقيقة ارتفاع الطائرة. كىذا يشير أيضا إلى أف الطفؿ يرل المشيد في حالات التككيف الفنّي دكف مع

الكاقع مف مكاف بعيد ظنا منو أف الطائرة قريبة مف سطح البناية. إذف فالطفؿ ينقؿ الصكرة كيعبر عنيا بما 
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ذىنية يتخيمو عقمو كليس لما تراه عينو في بادئ الأمر. كىذا أمر حتمي بسبب تتابع تطكرات الصكرة ال  
كالإبداع لديو. فكؿ الخطكط التي يؤدييا الطفؿ في مثؿ ىذا النكع مف الفف ماىي إلا تقميد كتعبير عف 

 .الكاقع بشكؿ فطرم
 :3صكرة 

ليس مف الغريب أف نتصكر طفلا بيذا العمر يصكر انطلاقا مف مخيمتو مشيد قتاؿ كيعبر عنو بيذه    
ني مف حالة عنؼ نفسي أك ما شابيو، لأنو في الحقيقة ىك الطريقة، كما يجب أف لا نحكـ عميو أنو يعا

 .رأل صكرة الأحداث في التمفاز أك عند كصؼ مشيد حقيقي. فعبر عنو كنقمو لنا بيذه الطريقة الفنية
كلكف الإبداع في العمؿ الفني يصؿ مرحمة ذكية كمتطكرة عند ىذا الطفؿ حيث تبدك حقائؽ الأشياء أمامو 

ر بمكاطف الأشياء ذاتيا رغـ بحثو في قضية المتطكر كنقمو لمصكرة مف مشيد مباشرة كيكاد أف يظي
معيف. ىذا التخيؿ في الصكرة يميز إبداع الطفؿ بمرحمة متقدمة مف التيقف كالإدراؾ الصحيح لممكاقؼ 

                  .كتجسيدىا كالتعبير عنيا دكف أم مبالغة
بداعياأخيرا كمف خلاؿ ىذه المشاىد كالأعماؿ ا     لثلاثة لمتلاميذ، كمف خلاؿ تحميميا نفسيا كا 

 .أدركنا جيدا مدل قدرة التمميذ عمى التصكر الخيالي كالتعبير الذاتي               
مما لا شؾ فيو أف التربية الفنية ىي الكسيمة التي تحرؾ انفعالات النشء كتنمي بيا ذكقو كقيمو في    

ىر لمتربية الكجدانية كخير متنفس للأحاسيس كالانفعالات، فيي تسيـ في الحياة، إذ تعد التربية الفنية جك 
تككيف الأذكاؽ الجماعية مما يجعؿ الفرد أكثر قدرة عمى التكاصؿ مع ما يراه مف الفنكف. كلذلؾ قامت 
التربية التشكيمية بيدؼ تنمية الشخصية مف جميع جكانبيا عف طريؽ الفف كتنمية المكىبة لدل الطفؿ فيي 

اعده عمى التفاعؿ كالتكيؼ الإيجابي مع البيئة كالمجتمع لمتعبير عف النفس في متعة تجمع بيف الإتقاف تس
كالجماؿ مف خلاؿ استخداـ الخامات كالتقنيات الفنية بكفاءة في تكظيؼ الأحاسيس كالأفكار كترجمتيا إلى 

لتفكير التأممي كالتذكؽ الجمالي كاقع مادم بالاعتماد عمى أرصدة لغة الفف، إضافة إلى تنمية التخيؿ كا
كالفني، كالميارات المغكية مف خلاؿ التأمؿ كالكصؼ كالتحميؿ كالاكتشاؼ كالنقد كالكعي بالقيـ الفنية 

 .كالجمالية
ف تعميـ الرسـ للأطفاؿ حالة أكلية لابد مف التركيز عمييا كضرب مف ضركب الإبداع، كذلؾ     كا 

فؿ مف تطكير مخرجاتو الفكرية بالشكؿ الصحيح، كتطكير مقدرتو باعتبارىا تنمي المكىبة كتمكف الط
  :النفسية كالسمككية بشكؿ منطقي، كيمكف قياس ىذه الحالة في المراحؿ التالية
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 .المرحمة الأكلى: كىي مرحمة التخيؿ       
ىذه  إف الحالة الطبيعية لبداية الرسـ عند الأطفاؿ ىي التخيؿ لأم مكضكع سيرسـ، كعممية التخيؿ   

ستككف عممية سيمة كطبيعية لا تفكؽ مخيمة الطفؿ المحدكدة التي تعتمد عمى بعض الصكر المأخكذة مف 
الكاقع. كبذلؾ عند تقديـ أم مكضكع لمطفؿ فإنو بالتأكيد سكؼ يتصكر عدة صكر ليا علاقة بالمكضكع 

 .يذكيعكسيا بطريقتو الخاصة كالفريدة في الرسـ رغـ إمكاناتو البسيطة في التنف
 .المرحمة الثانية: كىي مرحمة التعبير   
التي تتكاصؿ بشكؿ متكاصؿ مع ذات الطفؿ، فالتعبير ىنا مشتمؿ عمى عدة أشكاؿ كأكصاؼ سكاء ك    

كاف تعبيرا ايجابيا )فرح، متعة( أك سمبيا )الكبت، الخكؼ، القمؽ...( كىنا تككف ىذه المرحمة ميمة لمغاية 
 .قيةفي الكشؼ عف ذات الطفؿ الحقي

 .المرحمة الثالثة: كىي التقنية 
تمثؿ ىذه المرحمة مشكمة كبيرة بالنسبة لمطفؿ في بادئ الأمر كعميو نجد أف ىناؾ مثلا قكة في    

 .الخطكط الخارجية كحب الألكاف المميزة كحالة بصرية فيزيائية
 .عممي   تخصصيمف خلاؿ ىذه المراحؿ يمكف تفسير العممية الإبداعية كمكىبة الطفؿ كفؽ نسؽ   

ك الآف أصبح مف الكاضح أف المقصد الذم تركـ إليو التربية التشكيمية ىك تنمية مكىبة الطفؿ كتنمية 
خيالو كالتفكير التأممي كذلؾ مف خلاؿ تككيف الحساسية الفنية، كنعني بالحساسية تككيف كجية نظر معينة 

 .افؽ كالإدراؾ الحسي كالمعرفيللأشياء بصفة مكضكعية بيا إحساس بالجماؿ كالإيقاع كالتك 
المتعمؽ بالتربية كالتعميـ المدرسي في فصميو  2002لسنة  80كمف ىنا كرد بالقانكف التكجييي عدد    

 :الثامف كالرابع كالخمسيف ما يمي
: تنمية شخصية الفرد في كؿ أبعادىا الخمقية كالكجدانية كالعقمية كالبدنية كصقؿ مكاىبو كممكاتو  8الفصؿ 

كينو مف حؽ بناء شخصية عمى النحك الذم يذكي فيو ممكة النقد كالإرادة الفاعمة لينشأ عمى التبصر كتم
 .في الحكـ كالثقة بالنفس كركح المبادرة كالإبداع

: يساعد تدريس الفنكف عمى تطكير ذكاء المتعمميف كتنمية حسيـ الجمالي مف خلاؿ تدريبيـ  54الفصؿ 
خلاؿ إطلاعيـ عمى أعماؿ المبدعيف في تنكع أشكاؿ تعبيرىا كتعدد عمى أىـ الأنشطة الفنية كمف 
 .كسائميا كاختلاؼ حقبيا التاريخية

  2007/2007كما جاء في الإصلاح التربكم الجديد : تماشيا مع الخطّة التنفيذية لمدرسة الغد   
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لأنشطة الثقافية كفي باب النيكض بالفنكف كا 59نحك مجتمع المعرفة كفي الإصلاح التربكم الجديد ص   
 :ما يمي

تنيض الفنكف كالأنشطة الثقافية بدكر في تعمـ العيش معا كفي خمؽ مناخ يحفز عمى التعمـ فيي جزء    "
لا يتجزأ مف العممية التربكية كرافد مف ركافدىا المتعددة الذم قد يجر الإخلاؿ بأحدىا إلى تداعي رسالة 

 .المدرسة
 :تحقيقيا كمف أىـ أىداؼ ىذه المادّةلكؿ مادة دراسية أىداؼ تسعى إلى 

الإسياـ في تنمية مختمؼ أشكاؿ الذكاء لدل المتعمميف ذكاء الحكاس كذكاء العقؿ ذلؾ أف النمك -1
 .المتكازف كالمتناسؽ لمطفؿ لا يكتمؿ إلا إذا حصؿ التكامؿ مف نمك حكاسو كنمك عقمو

ذكاء القدرة عمى الابتكار كالإطلا-2  .ع عمى مسالؾ الإبداع الفنيتطكير الخياؿ كالحس كا 
دماج المعارؼ -3 إثراء الثقافة العامة لمتلاميذ بتعميؽ التعممات ذات الصبغة الأدبية كالفنية كالعممية كا 

 .المكتسبة في مختمؼ المكاد
 .التدرب عمى العيش داخؿ المجمكعة بالتنشئة عمى قيـ المبادرة كالثقة في النفس كالعمؿ المشترؾ-4

تـ تخصيص معيد نمكذجي لمفنكف يمتحؽ بو المتعممكف ذكم المكاىب كالميكلات الفنية في  كتجسيما لذلؾ
 .مجاؿ المكسيقى كالمسرح كالتربية الفنية

تحقيؽ التكازف بيف القيـ الركحية كالمادية في المجتمع عف طريؽ تكجيو المتعمـ لإدراؾ العلاقة  -5
 .الكامنة في عمميات التعبير الفني

ات المتعمميف في التخطيط كالألكاف بشتى الكسائؿ بما يمكنيـ مف التعبير عف أفكارىـ تنمية ميار -6
 .كتطكراتيـ كما يثيرىـ مف المشاىد البصرية في الطبيعة

تدريب المتعمـ عمى التفكير الناقد كالتحميؿ باشتراكو في المناقشة كتنمية ركح التعاكف عف طريؽ إسياـ -7
 .المتعمـ في المشركعات

أكقات الفراغ بممارسة الأعماؿ الفنية التشكيمية كاليدكية المثمرة التي قد تؤدم إلى تككيف ىكايات  شغؿ-8
 .ذات اتصاؿ بحياة المتعمـ الحاضرة كالمستقبمية

منح التمميذ الفرصة لمتعرؼ عمى رغباتو كالاستفادة منيا لمقياـ ببعض المشاريع البسيطة التي تلائـ -9
نتاجو   .الفنيمستكل تعبيريو كا 

 .تنمية القدرة عمى إدراؾ القيـ الجمالية للأعماؿ الفنية لدل المتعمـ-10
 :كأما في ما يخص أىداؼ ىذه المادة المتعمقة بالمعمـ أك المربي يمكننا القكؿ بأنيا

 .تسعى ىذه المادة: بالأساس لتككيف المدرس عمميا-
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 .تمكينو مف منيجية العمؿ ضمف ىذه المادة -  
  .مف خصكصياتيا كتمكينو أيضا-

  الإسنتاجات العامة 
الارتقاء بمستكيات التربية الفنية باعتبارىا حجر الأساس في التنمية الكجدانية كالمعرفية كالاجتماعية -

 .لمطفؿ، باعتبارىا أيضا الجزء المكمؿ لمعممية التربكية
امج كاضح كثابت ليذه تككيف معمميف مختصيف في الفف التشكيمي، كفي الفنكف عامة. مع إرساء برن-

  .المادة
 .إلزامية تدريس المادة في جميع المؤسسات التربكية، كفي مختمؼ مستكيات التعميـ الابتدائي-
تنظيـ نكادم ك كرشات خاصة بالتربية التشكيمية في جميع المؤسسات التربكية، كتأثيثيا بمختمؼ الكسائؿ -

 .ك الأدكات اللازمة
 .ادة لمختمؼ المستكياتتكفير كتاب مدرسي خاص بالم-

تككيف معارض فنية لأعماؿ التلاميذ، إضافة إلى تنظيـ مسابقات بعنكاف "التمميذ المبدع". كذلؾ قصد 
 تحفيز القدرات الإبداعية كتطكيرىا، إلى جانب تنمية كؿ مف مياراتي التعبير كالتكاصؿ

 :  أهم النتائج 5.3
ؿ كسائؿ التعبير الأخرل، أكثر مف ككنو كسيمة لخمؽ شيء الرسـ بالنسبة إلى الطفؿ لغة تعبير، مثمو مث-

  .جميؿ
درس التربية الفنية مف الدركس المنيجية الميمة لتمميذ المرحمة الابتدائية، إذ يتضمف ىذا الدرس تأثيرات -

عظيمة عمى حياة التمميذ لأنو يسيـ في تككيف شخصيتو كاتجاىات نمكه، فإذا أىمؿ التمميذ ممارستو 
 .فإنو حتما سيتعرض لتأثيرات نفسية كالكبت كالشعكر بالنقص، كىذا ما يتفؽ عميو عمماء النفسلمرسـ، 

تعمؿ الأنشطة الفنية كالرسـ كالتمكيف، كالأشغاؿ اليدكية عمى إكساب التمميذ تعميما فنيا يكقظ فيو -
ا تمكف الطرؼ الأحاسيس الجمالية، مما يساعده عمى إبراز مكاىبو كالعمؿ عمى نمكىا كتطكيرىا، كم

المقابؿ كنقصد بذلؾ معمـ ىذه المادة عمى اكتشاؼ شخصيات تلاميذه، كالمشاكؿ النفسية كالاجتماعية 
 .التي يعاني منيا بعض التلاميذ، كذلؾ قصد إيجاد الحمكؿ لمعالجتيا
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التعرؼ عمى الفركؽ الفردية مف خلاؿ رسكـ التلاميذ، كاكتشاؼ مشكلاتيـ كالتعرؼ عمى حاجاتيـ -  
 .يكلاتيـكم
عدـ اىتماـ المنظكمة التربكية بيذه المادة، كلعؿ أبرز مثاؿ عف ذلؾ ىك عدـ كجكد برنامج ثابت ليا، -

 كىذا ما جعؿ الأمر أكثر تعقيدا
 : الخاتمة 

حاكلنا مف خلاؿ  ىذه الدراسة البحث عف العلاقة القائمة بيف مادة التربية التشكيمية ك مياراتي التعبير 
تلاميذ المرحمة الابتدائية، لمكشؼ عمى ما يمكف أف تقدمو ىذه المادة لممتعمـ مف خلاؿ ما كالتكاصؿ لدل 

ينفعيـ مف ميارات تكاصمية، عف طريؽ ممارسة مختمؼ الأنشطة الفنية، فكؿ العادات التي يكتسبيا 
لعقمية كالاجتماعية التمميذ أثناء عممية تعمـ الفنكف مف العكامؿ الميمة في تنمية مختمؼ جكانبو الكجدانية كا

كالنفسية كبذلؾ تعد مادة التربية التشكيمية أداة لمتمثيؿ البصرم لمشاعره كأفكاره كسيمة مف كسائؿ التعبير 
 .عف انفعالاتو كعكاطفو كخبراتو، التي تعكس صمتو بمف حكلو

  : المراجع 
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